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paranA; 12 MAR 2014

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

VISTO:

La Ley de Educacién Nacional N° 26.206 que en su Articulo 86 dispone que “Las
Provincias (....) establecerdn contenidos curriculares acordes a sus realidades sociales,
culturales y productivas, y promoveran la definicion de proyectos institucionales que permitan a
las instituciones educativas postular sus propios desarrollos curriculares, en el marco de los
objetivos y pautas comunes definidas por esta ley.”; y

CONSIDERANDO:

Que por el Articulo 76 de la citada Ley de Educacién Nacional se crea el Instituto
Nacional de Formacion Docente como Organismo responsable a Nivel Nacional de la formacion
docente en el pais, entre cuyas funciones tiene la de “Promover politicas nacionales y
lineamientos bdsicos curriculares para la formacion docente inicial y contintia. "(Inciso d) del
referido Articulo); '

Que la Resolucion N° 24/07 C.F.E., en el Anexo I, plantea que el Estado Nacional tiene
el compromiso de trabajar para la superacion de la fragmentacion y desigualdad educativa, con la
construccion de una escucla que forme para una ciudadania activa que apunte a una sociedad
justa, planteando el desafio de elevar los niveles de calidad de la educacion;

Que la Ley de Educacion Provincial N°® 9.890, en el Articulo 108°, establece la finalidad
de la formacion docente inicial, orientada a “.. formar y preparar profesionales en conocimiento
y valores para la vida democrdtica, la integracion regional y latinoamericana, capaces de
ensefiar, generar conocimientos y juicio critico necesarios para la formacion integral de las
personas, con compromiso con el contexto cultural, social, local y provincial y el fortalecimiento
del sistema democratico federal -,

Que asimismo en su Articulo 111° la precitada Ley de Educacién Provincial establece
que “El Consejo General de Educacion elaborard los Disefios Curriculares Provinciales para la
Jormacion docente inicial de los diferentes niveles, con espacios comunes y diversificados segin
los niveles y modalidades, con un minimo de cuatro (4) afios de duracion, en el marco de los
acuerdos del Consejo Federal de Educacién y del Instituto Nacional de Formacion Docente...”;

Que la Direccién de Educacién Superior constituyé un Equipo para la construccion
participativa del disefio curricular de la Carrera “Profesorado de Educacién Secundaria en
Lengua y Literatura”; '

Que en ¢l proceso de elaboracion se {levaron a cabo instancias provinciales, regionales e
institucionales de consulta a los diferentes actores relacionados a los Institutos Superiores de
Formacion Docente de gestion estatal y privada, reflejadas en el documento producido, como asi
también de un representante de la Asociacién Gremial de] Magisterio de Entre Rios (AGMER),

)Xég}rantizando las instancias de participacién, dialogo y construccion democratica;
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Que en ¢l marco del Plan Educativo Provincial 2011 - 2015, constituye una prioridad
para la actual gestion educativa avanzar en el fortalecimiento de los aspectos cutriculares de la
formacion docente inicial;

Que tomado conocimiento la Titular del Organismo autoriza el dictado de la presente
norma legal;

Por ello;

EL CONSEJO GENERAL DE EDUCACION
RESUELVE:

ARTICULQ 1°- Aprobar ¢l Disefio Curricular de la Carrera “Profesorado de Educacion
Secundaria en Lengua y Literatura” para la Provincia de Entre Rios, el que como Anexo forma
parte de la presente Resolucion.-

ARTICULQ 2°.- Establecer que el Disefio Curricular aprobado en el Articulo precedente
comenzara a implementarse en los Institutos de Formacion Docente de Gestidn Estatal y Privada,
a partir del afio Académico 2014.-

CARTICULO 3°.- Registrar, comunicar, publicar en el Boletin Oficial y remitir copia a:
Presidencia, Vocalia, Secretaria General, Jurado de Concursos, Tribunal de Calificaciones y
Disciplina, Direccion General de Planeamiento Educativo, Direccién de Educacién Secundaria,
Direccion de Educacion de Jovenes y Adultos, Direccién de Educacion Técnico Profesional,
Direccién de Educaciéon de Gestion Privada, Departamentos: Auditoria Interna, Centro de
Documentaciéon e Informacién Educativa, Departamento Legalizacién, Homologacion,
Competencia Docente ¢ Incumbencias Profesionales de Titulos y Equivalencias de Estudios, -
Coordinacion de Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién, Direcciones
Departamentales de Escuelas, Establecimientos Educativos y remitir las actuaciones a la
Direccién de Educacién Superior a sus efectos.-

LEV.- ‘

ES COPIA
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Equipo Provincial de Disefio Curricular’
Coordinadora: Lic. Laura Patricia Lia
Integrantes:

Prof. Ana Maria Ramir2z (Quimica)

Prof. Claudia Vertone - Prof. Mabel Gay (Matematica)

Prof. Eugenio Valiero v Prof. Lidia Lapalma (Fisica)

Prof. Francisco Alfaro v Prof. Luisa Reggiardo {Biologia)

Prof. Gabriela Olivari y Prof. Adriana Impini (Lengua y Literatura)

Prof. Luis Zubieta, Pro”. Maria Teresita Corrado, Prof. Ana Lia Correa y Prof. Claudia Giano
(Geografia)

Lic. Maria de los Ange'es Arellano y Prof. Silvina Carmaran (inglés)

Prof. Rosa Garcilaso y Prof. Felicitas Pusterla (Historia)

Prof. Daniela Burkharc y Prof. Mercedes Fernandez (Campo General)

1

%of. Daniel Jacob (Representante gremial por AGMER)

' El Equipo Provincial de Disefio y el proceso de definicién curricular se inicié durante la gestién de la Prof,
Graciela Bar en la Presider.cia del CGE y de la Lic. Analia Matas en la Direccién de Educacion Superior (2011 —
2013)
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‘La Constitucion Provincial ?, en su Articulo 11°, enuncia; “Todos los habitantes de la Provincia
gozan del derecho de ensefiar y aprender conforme a flas leyes que reglamenten su efercicio”.

La politica educativa provincial y nacional, expresada en las distintas normativas y documentos
tales como: Ley de Educacion Nacional N° 26208, Ley de Educacion Provincial N° 9890,
Resoluciongs N° 23/07, 24/07, 30/07 y 74/08 del Consejo Federal de Educacion, el Plan
Educativo Provincial 2011-2015, entre otros, se orienta al fortalecimiento de la Formacién

Docente Inicial, a través de la actualizacién de los Disenios Curriculares.

La educacion y el conocimiento, en tanto bien publico y derecho personal y social de los
sujetos, se erige como prioridad nacional para la construccion de una sociedad mas justa y

mas democratica.

En este sentido, el Estado, restituido en su lugar indelegable como principal agente educador
ofrece a la Formacién Docente Inicial, un lugar clave para los procesos de transformaciéon

curricular.

Las politicas educativas provinciales se redefinen en lineas de accién que apuestan a:

+ Fortalecer la formacién integral de las personas y promover en cada estudiante la
posibilidad de definir su proyecto de vida, basado en valores tales como libertad, paz,
solidaridad, igualdad, respeto por el otro, justicia, responsabilidad y bien coman.

s Contribuir a ta formacion de los sujetos, en sus dimensiones fisica, intelectual, afectiva,
historica, politiza, cultural, social, ética, y espiritual, formentando el respeto a Ila
pluralidad, al didlogo, generando democraticamente consensos y resolucion pacifica de
conflictos.

e« Promover la formacién, produccién, y distribucion de conocimientos, la creatividad y el
espiritu critico, la cultura del esfuerzo, el trabajo solidario, responsabilidad por los
resultados y defensa de los derechos humanos.

» Mejorar las condiciones laborales docentes, respetando los lineamientos que en materia
salarial define el Ministerio de Educacién de la Nacidn.

» Asegurar espacios y tiempos compartidos para el trabajo cooperativo, autonomia
institucional y democratizacién de las instituciones.

» Brindar a las personas con discapacidad una propuesta pedagégica que les permita el

>5\ pleno ejercicio de sus derechos, el desarrollo de sus posibilidades y su integracion.

* Sancionada el 30 de Octubre de 2008 y promulgada el 1 de Noviembre del mismo afio
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En tormo al concepto de curriculum existen muitiplicidad de debates, producciones vy
significados. Alicia de Alba sostiene que curriculo es fa sintesis de elementos culturales
(conocimientos, valores, costumbres, creencias, habitos) que conforman una propuesta politico
educativa pensada e impulsada por diversos grupos y sectores sociales cuyos intereses son
diversos y contradictorios. (...) Sintesis a la cual se arriba a través de diversos mecanismos de
negociacion e imposicion social. Propuesta conformada por aspectos estructurales — formales y
procesuales practicos. asi como por dimensiones generales y particulares que interactian e el
devenir de fos curriculos en las instituciones.. .’

Comprender el curriculum desde esta perspectiva, exigid habilitar tiempos y espacios par: |a
participacion y negociacion, a fin de elaborar colectivamente una propuesta de disefio curric' lar
para la formacion docente que permitiera visualizar el acercamientc enfre los polos de las
muiltiples tensiones que atraviesan el campo social y se hacen presenies en el curricular.

Este disefio curricular .ntenta superar la fragmentaciéon del sistema ecucativo y de la formacién
docente, que se proyecta al interior del curriculum; y construir una propuesta cdmun que
reconozca las diferencias. Intenta otorgar flexibilidad sin caer en la desarticulacion.

Esto implica un posicionamiento politico, epistemolégico y pedagdgico, expresado en los
acﬁerdos en relacidon a propdsitos, organizacidon y seleccién de unidades curriculares,
contenidos, marco tedrico, configuraciones didacticas para la formacion docente inicial de los
profesorados de Educacion Secundaria. _

El proceso de disefio. desarrollo y evaluacién curricular no puede ser resuelto desde un fugar
ajeno a los institutos de formacion docente, ya que ellos sdn uno de los ambitos mas
importantes donde se materializa el curriculum. Esto significo habilitar la participacion con
fuerte oérécte‘r deliberativo, tomar decisiones a partir del didlogo critico, habilitando la palabra y
la éxpresién de difererites perspectivas de los sujetds invalucrados.

La construccidn de lo comin es posible a partir del analisis permanente de lo que une, de
puntos posibles de «ncuentro, factibles de ser deseados y alcanzados por todos, de la
consideracion de las liferencias especificas y los diversos caminos que puedan recorrerse a

partir de ellas, en vist: 3 a aquelio que permite identificarnos como un colectivo.

SALBA A; Curriculum, cr. is, mito y perspectivas, Mifio y Ddvila, Buenos Aires, 1995.
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Un curriculum en el cual lo comun ya no significa lo mismo, sinc apertura a la diversidad de
experiencias humanas, que implica el debate y la promocién activa de un proyecto formativo
que prepare a los estudiantes para vivir en una sociedad cada vez mas plural.

La consideracién de ia diferencia no significa que el texto curricular explicite detalladamente
contenidos, proyectos o exclusivamente situaciones particulares, sino que, de alguna manera,
contenga a todos.

Entendemos este cambio curricular como propuesta que recupera los 'tréhsitos realizados, las
historias institucionales y de formacién. Es fruto de consensos y disensos, resultado de la
disposicion para mirarse, escucharse, expresarse, comprenderse y respetarse.

La consolidacion de asta construccidén curricular participativa, articulada, flexible y abierta
requiere también de definiciones y acciones politicas, a nivel nacional y provincial.

Las decisiones no son sencillas ni neutras, son politicas y éticas. Se han tomado desde el
compromiso con la vida, la libertad, el didlogo, la educacién para las sociedades democréticas
participativas y sustentables, desde un conocimiento, construido socialmente que permita

generar nuevos vinculos.

' La Formacién Docente en la Provincia de Entre Rios. Origenes y legados

iPor qué incluir en un disefio curricular ia historia de la formacién docente? Parimos del
supuesto que toda practica educativa es situada, se temporaliza, se vivencia. Esta ubicada en
un territorio imaginario y real, tiene memoria, sabe a decepciones y esperanzas. Aludimos en
este sentido a que todo vinculo pedagégico esta inmerso en proyectos, contextos e
intencionalidades, que es construido por sujetos que en estos tiempos comunicﬁan la escuela
con el mundo. ‘ |

Asomarnos a este paisaje conceptual, nos enfoca en los propésitos de “mirar’ y “mirarnos” en
la génesis de upa escritura curricular que admite, un cruce de concepciones y perspectivas
pedagogicas y disciplirares, pero que esta anclada en una época, en un momento histérico,
gque como tal recohoce, el dialogo, los intereses, las pasiones, los consensos; dinamicas que
los seres humanos en tiempos breves o largos con rupturas y continuidades, con decisiones
y/o alianzas, configuran intervenciones politicas. ' '

Si revisamos las historias que dieron origen a los institutos, las mismas dan cuenta de

"&;@ynioges de grupos de docentes, recoleccidén de firmas de estudiantes, solicitudes de las
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comunidades de vecinos, notas y gestiones de funcionarios, que van configurando, casi en un
paisaje costumbrista, el mitico expediente.

En las narraciones institucionales, hay marcas de un registro identitario que se evidencia como
matriz fundacional, los horarios de funcionamiento vespertinos y nocturnos gue muchas veces
no se evidencian en a memoria ciudadana, una matricula mayoritaria de trabajadores y la
“casa propia”, que reieradas veces se constituye en una errancia, en un vagabundeoc por
distintas instituciones. Estas cualidades operan, de alguna manera como resguardo y tambian,
como una intimidad ajena, que muchas veces resta decisién y autoridad para debatir, participar
e intervenir en |a vida escolar y social de los pueblos y ciudades.

Pensar la historia de los institutos de formacidén docente para el nivel secundario en nuestra
provincia, implica pensar los sucesos del sistema educativo entrerriano, asi como las
transformaciones currizulares operadas en el nivel, que en forma tenue o con mas conviccién
en los Ultimos arnos, prasiona sobre la institucionalidad formadora.

Las cuestiones educatvas no admiten una mirada parcelada, las problematicas y'!as 'urgencias
que recorren las escuelas, requieren de propuestas de trabajo, que superen las fronteras de las
instituciones, hacer publicas las demandas de la ensefianza, no implica estigmatizar a una
eéc_;ue[a y sus docenies como buenos o malos, sino fortalecer e! circuito democratico de un
sistema formador que esta en dialogo con el mundo, permeable a los desafios que una época
nueva esta necesitand>.

Trazar la periodicidac de la historia de la formaciéon docente en nuestra provincia, permite
reconocer procesos en los cuales el interjuego de las politicas nacionales y sus
reacomodamientos en el ambito de la provincia, traccionaron y definieron una “trama” de
sentidqé; Estos trazos, y con sus matices, autorizan o impﬁgnan coordenadas histéricas que se
visualizan en diferentes planos: politico, econdmico y social. Esta superficie multidimensional
determina al interior del campo de la formacion docente, una raiz cultural profesional que es
compleja y ambigua, irdependientemente del turno histérico correspondiente.

En el afio 1870 s funda en la ciudad de Parand, la primera Escuela Normal del pais, hito
politico-pedagégico er la constitucion de la docencia y la ciudadania nacional. Considerando
este punto de partida;.podemos aproximarnos a practicas o habitos en la formacion docente
vernacula.

Lg formacion docente de los profesorados de secundaria, no q.ueda exenta del movimiento
ndrmaiista y la referencia no es sélo al sitio, ya que muchos profzsorados de la provincia

funcionan en las Escuelas Normales, sino al discurso del normalismo. Esto sumado a la férrea
12
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formacion disciplinar, disefiada por el positivismo escinden la formacion en dos mundos
irreconciliables: teoria y practica. Esta divisoria se naturaliza en los planes curriculares de los
profesorados.

Hasta fines de la década del sesenta, tal formacién estaba dividida en dos recorridos, los
maestros, que se formaban en las escuelas normales y los profesores en las universidades. Si
bien a fines del siglo XIX se crea el Instituto Nacional de! Profesorado y en 1903 se organiza la
formacion de profesores de secundaria, recien por el afio 1948 en nuestra provincia, se funda
el Instituto del Profescrado Secundario en Filosofia y Pedagogia en la ciudad de Parana.

En los matices, trazos e imagenes de nuestro devenir histér'ico, en 1958 los debates referidos a
guienes apoyaban la laicidad de la educacidon y quienes sostenian la libertad de ensefanza,

* “con el dictado de la legisiacion educativa necesaria para

culmina dice Adriana Puiggrés
facilitar ef subsidio estatal al sector privado y capacitario para expedir titulos habilitantes en el
nivel terciario” A este hecho se suma la creacion en 1960 de la Superintendencia de
Ensefianza Privada. Estos acontecimientos proyectan en la provincia, ia creacién'en Ia década
del sesenta de varics Institutos de gestion privada que albergan profesorados de nivel
secundario.

Er'].el afio 1969, los cambios educativos, establecen la terciarizacion en la formacion de los
maestros, estaé transformaciones impulsan al inicio de la década del setenta, la creacion de los
institutos en el sur pro.vincialz Gualeguaycht y Gualeguay, son referencias puntuales y
significativas en la microrregion de aquellas latitudes.

La ultima dictadura militar, acaecida entre 1976 y 1983, no solo erosiond los lazos sociales y
politicos de la sociedad. argentina, generd- una “conciencia ciudadana” de sospecha hacia la
democracia y su regreso institucional. El sector docente no quedé al margen de las
persecuciones y violaciones a los derechos humanos. El autoritarismo de muchas practicas
educativas en los instiiutos formadores es un rasgo emergente de aguel pasado.

Con el retorno de la democracia en 1983 se instalé un importante debate educativo alrededor
de la necesidad de | transformacion de las instituciones y las practicas escolares afectadas
durante tantos afios p:-.r el control y el aislamiento.

Se generaron procesos participativos tendientes a que docentes y estudiantes alcanzaran

> autonomia propia y pesaran en forma critica.

*

* PUIGGROS, A. (2000) - Qué paso en la educacidn argentina? Desde la Conguista hasta el Menemismo Buenos
Aires, Kapelusz
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La Transformacion Curricular se inicié en Entre Rios en 1986 en un grupo de escuelas de
educacién media como experiencia piloto; tuvo continuidad y se expandié a partir de 1987 no
s6lo a todas las escuelas de este nivel, sino también a escuelas primarias y a la formacién
docente del Nivel Superior.

Este proyecto provincial tuvo directa relacion con procesos impulsados en el pais a partir del
retorno a la democrazia, y el eje de la formacion docente fue puesto en la necesidad de
transformar las instituciones y practicas escolares.

En esta etapa de innovaciones pedagogicas se puso el acento en:

1. La actualizacién cientifica de los contenidos de ensefianza, su regionalizacién y
vinculacién con la realidad socio-cultural.

2. Una organizacién de la ensefianza interdisciplinaria a fravés de Nicleos
Problematicos, sin que las disciplinas perdieran su identidad, y sostenida por una
organizacién institucional del trabajo docente con horas extra-aulicas.

3. La democratizacion de las relaciones institucionales con la implemenfacién de los
Conséjos Diractivos y la organizacion de los Centros de Estudiantes.

Las reformas en la formacién docente se produjeron a partir de 1988, cuando se planteé como
ekperiencia piloto en escuelas normales la modificacion del curriculum a través del Proyecto
Maestros de Ehsen"an.?a Basica (MEB) del que egresaron apenas dos promociones.

En la década del noventa se instalé el Programa de Transformacion de fa Formacion Docente
(PTFD), interrumpido nor la reforma educativa iniciada en 1993. Como sefiala Maria Cristina
Davini® “las dos propuestas curriculares introducen la idea de disefio que no sélo rompe con la
tradicion anterior sinc que prevé diversos formatos, articulaciones, secuencias y ritmos.
Adoptan la organizacion en areas, integradas por modulos y talleres y la residencia docente.
Ambos proyectos se colocan conceptualmertte en fa linea de la formacion docente dirigida a la
integracion de la teoria'y la practica (...)."

Qabe recordar que al c:alor de las politicas neoliberales, de esos afios, el Congreso Nacional en
el afio 1993, sanciona !a Ley Federal de Educacion, a partir de entonces las provincias deben
“econdémicamente hacerse cargo de los institutos nacionales, ya que la Ley de Transferencia de

los Servicios Educativ ss asi lo deja instituido.

SDAVINL, M. (1998). El < arriculo de formacién del magisterio en la Argentina. Pianes de estudio y programas de
ensefianza. Propuesta educ tiva Nro. 19, Afio 9. Editorial Novedades Educativas. Bs. As.
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En este contexto, los institutos de formacién docente, deben estar articulados en un sistema
nacional denominade Red Nacional de Formacién Docente Continua (RDFC). Siguiendo a
Jorge Cardelii®
“L os Institutos de cada provincia se articutan en torno a una Cabecera Provincial y todos, a
través de estas cabecoras quedan articulados a una Cabecera Nacional que es el Ministerio de
Educacion de la Nacion. Las cabeceras provinciales estan en los ministerios de educacion de
fas provincias. Pertenecer a la Red para un instituto es una cuestion crucial porque a partir de
alli puede seguir siends fegitimo ef fitufo gue se esta entregando”
En 2001 la Legislatur:: Provincial crea la Universidad Auténoma de Entre Rios, por lo tanto los
Institutos de Formacién Docente de Parana y de Concepcion del Uruguay pasan a formar parte
de ella. Situacién que genera amplios debates, ya que al interior del sistema educativo
provincial origina dos circuitos de formacién docente diferenciados, urno de rango universitario y
otro “histérico” de nive! terciario.
Los institutos que continuaron dependiendo del Consejo General de Educacién (CGE)
modificaron su curricilla siendo aprobadas por el Decreto N° 1631/ 2001 del MGJE de la
Provincia de Entre Riss. Estos "disefios” introducen cambios y perspectivas al interior de las
difgrentes disciplinas. Los campos del conocimiento se abordan en frayectos que intentan
introducir modificaciones a los espacios curriculares, abriendo un didlogo con las herencias y
legados clasicos.
La sancion de la Ley de Educacién Nacional, en el afo 2008, da un giro a las politicas de
formacién docente, ya que entre sus decisiones, el articulo 76 establece “Créase en ef ambito
del Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia el Instituto Nacional de Formacion Docente
como _Organismo responsable...” Cuya funcidn se mencibna en el inciso “d” del articulo 76:
“Promover politicas nacionales y lineamientos bédsicos curriculares para la formacion docente
inicial y conﬁnua;:”. Esta regulacién permite avizorar una perspectiva restituyente por parte del
Estado en-cuanto a las politicas para el nivel superior, que no sélo hacen hincapié en el plano
curricular, sino en el acompafamiento a través de diferentes programas, proyectos y becas.
Desde este nuevo escenario la formacion de profesores para el nivel secundario, se vio
afectada por: la explozion de la matricula en el nivel y la creacion de numerosas escuelas con
diferentes trayectos y terminalidades. Estos acontecimientos marcaron el inicio educativo del
siglo XXl en nuestra provincia, al requerir de nuevos docentes para este escenario. Esta
>dr ;
6'CARDELLI, J. (2000) La formacion docente en los ultimos 20 afios. En Cuadernos de Educacién, Serie
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situacion evidencia la creacidn en este tiempo de numerosos profesorados en varias ciudades

de la provincia.

Otro aspecto relevante para la formacién docente en Entre Rios es la definicién de la
obligatoriedad de la educacidn secundaria en la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 y la ey
de Educacion Provincal N° 9.890, como tambien su constitucion como unidad pedagégica y
organizativa destinada a los /as adolescentes y jévenes que hayan cumplido con el nivel de

Educacion Primaria.

La importancia de la obligatoriedad reside, como lo establece el Disefio para la Educacion
Secundaria Orientada, no so6lo en la certificacion del nivel, sino en lo que implican los
aprendizajes valiosos para la vida de estos sujetos en lo personal, social, profesional-laboral,
segun las nuevas demandas de la provincia, del pais y de su contexto.

En estos tiempes contemporaneos nos encontramos con desafios importantes, en este sentido.
Flavia Teriggi’ dice: "t 2 docencia es una profesion que hace de los saberes y de Ja transmision
cultural su sentido sustfantivo, pero quarda una relacion peculiar con tales saberes. Por un lado,
porque fransmite un saber que no produce; por ofro fado, porque para poder llevar a buen
término esa transmision, produce un saber que no suele ser reconocido comao tal”.

Si se reconoce que el campo educativo es de naturaleza politica, la elaboracion del presénte
diserio curricular, es una oportunidad, es un compartir entre unos y otros, docentes, alumnos,
graduados y autoridades. Puede significar un lugar para colectivizar una experiencia
formadora, que desde las pasiones, la militancia o fa especulacidn tedrica, nos permita en los

institutos, transitar genuinamente, los avatares de |la ensefianza.

Una mirada sobre la situacién de la formaciéon docente en ta provincia de

Entre Rios
Actualmente la formacion docente de la provincia de Entre Rios, dependiente del Consejo
General de Educaciin, cuenta con la aprobacion de los Disefios Curriculares de los
Profesorados de: Ed icacién Inicial y Educacion Primaria (Resolucién N° 5420/08 CGE vy
Resolucién N° 3425,)8 CGE); Educacién Especial (Resolucién N° 0298/10 CGE), Artes
&Visuales (Resolucion N° 0296/10 CGE), Musica (Resolucién N° 0297/10 CGE), Educacion

Formacidn Docente Afio 2 N°3. Buenos Aires, CTERA.
! TERIGI, F. (2007), Ex -oracién de una jdea. En torno a los saberes sobre lo escolar. En FRIGERIO, Graciela,
DIKER, Gabriela y BAQU:iRO, Ricardo (Comps) (2007) Las Jormas de lo escolar, Buenos Aires, Del Estante
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Fisica (Resolucién N* 0295/10 CGE) y Profesorado Superior en Ciencias de la Educacién
(Resolucién N° 0259/11 CGE).

Acompafiando la corstruccidn de los mismos, paralelamente, se fueron generando las

condiciones institucionales que se requieren para fortalecer una nueva institucionalidad en

cada profesorado. En sste sentido se aprobaron las siguientes normativas:

Reglamento Organico Marco (Resolucion N°® 2842/09 CGE), el cual asegura y consolida
la cultura democratica de las instituciones de Educacién Superior, mediante el
fortalecimiento de la autonomia y la participacion en las distintas instancias de gobierno
del nivel. |

Reglamento Académico Marco {Resolucion N° 1066/09 CGE), que aporta criterios para
la elaboracion de la normativa institucional en lo referente a ingreso, trayectoria
formativa, permanencia y promocion de los estudiantes en el Nivel Superior. A partir del
mismo, cada uno de los Institutos Superiores ha construide su Régimen Académico
Institucional (RAD), el cual constituye un dispositivo capaz de acompafiar y sostener, en
su complejidad y especificidad, la trayectoria formativa de los estudiantes. Trayectoria
que se desaridlla en un contexto particular, donde, organizar, generar y sostener
pedagoégicamente los discursos y practicas de formacion, constituyen, junto a otros
elementos, un principio de identidad docente como practica pblitica con profundo
compromiso social,

Creacion de los Consejos Evaluadores (Resolucion N° 2832/08 CGE)

Reglamento de Practicas (Resolucion N° 3266/11 CGE), que dispone politicas de
fortalecimiente de las relaciones entre los Institutos de Formacion Docente y los
distintos Nivele s y Modalidades del Sistema Educativo para los que forman docentes,
con la participzcién de los distintos actores sociales gue constituyen las comunidades

educativas y las organizaciones del contexto.

Por otra parte, a part - de definiciones federales, el Instituto Nacional de Formacién Docente

crea el Area de Pol icas Estudiantiles, en la que se gestionan acciones de formacion y

participacion de los e¢ udiantes a través de practicas democraticas, en los érganos de gobierno

y defensa de sus dere chos, como lo expresan fa Ley Nacional N° 26.877 y la Ley Provincial N°

10.215, sancionadas « n el afio 2013, las cuales garantizan ias condiciones institucionales para

el funciocnamiento de :0s Centros de Estudiantes en las instituciones educativas publicas de

Xgnivel secundario, los 1stitutos de educacion superior e instituciones de modalidad de adultos.
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De este modo, actualmente, todos 1os Institutos de fermacion dependientés de la Direccién de
Educacién Superior, cuentan con sus Centros de Estudiantes, Iegitimémente constituides.

La apropiacion social del conocimiento se ha visto facilitada por el uso de las TIC. Por eso, y
como politica de inclusidn del Estado nacional y provincial, se incorpora el Programa Conectar
Igualdad aprobado por Decreto N°® 0459/10 del Poder Ejecutivo Nacional, consistente en la
entrega de computacdoras portatiles a todos los establecimientos publicos de Educacion
Secundaria, Especial, Técnico - Profesional y de Formacion Docente, y la adecuacién de las
infraestructuras necesarias.

Esta, junto a otras acciones, como el uso de software libre, aulas virtuales, portales educativos,
ciclos de formacidn, Especializacion Docente de Nivel Superior en Educacién y TIC, red de
nodos institucionales, lienen por objeto, por un lado, reducir las brechas digitales en el territorio
argentino, valorizar & educacién publica, democratizar la informacién y el acceso a los

conocimientos; y por otro, contribuir a la soberania e independencia tecnolégica, a la cual

’&'enen derecho todas ias comunidades.
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s Categorias que dan sentido a los Disefios Curriculares de Educacion Superior
de la provincia de Entre Rios

Pensar una propuesta curricular de Formacion Docente para el Nivel Secundario exige situar la

mirada en lo que se considera prioritario para la formacién inicial. ;Qué tipo de formacion se

considera necesaria nara el gjercicio de la docencia en los contextos actuales? ;Qué se

entiende por sujeto, sonocimiento, evaluacion, ensefianza y aprendizaje, considerando la

complejidad e incertidumbre?

FORMACION DOCENTE

Si alguna vez fue posible pensar la formacioén inicial como
una instancia capaz de confener todas las respuestas a los
interrogantes que de manera permanente plantea el ejercicio
profesional docente, en la actualidad en cambio el
reconocimiento de la complejidad de esta tarea sumado a
los avances permanentes en los campos de conocimiento
cientifico y pedagodgico inhabilitan cualquier prefension de
“cerrar” o dar por terminado el proceso formative de un
docente en esta instancia (...) fa formacion docente debe ser
permanente tanto en términos de actualizacién disciplinaria y
didactica como en términos de la revisién, anélisis y ajuste
permanente de la propia préctica.

Diker G - Terigi F.

¢ Desde qué lugar nos situamos para pensar la educacién y la formacién docente, quiénes se
forman para formar, quiénes ensefian y quiénes aprenden, en qué contextos, para que?
¢Hablamos de una formacion que se asemeja a dar forma, o hablamos de formacion gue
habilita lo comdn y lo iferente?

Pensar la formacidén ancente es abordarla como trayectoria de formacién, tal como la plantean

Nicastro y Greco® *

A1 hablar de ftrayectoria nos referimos a un recorrido, un camino en
construccion permane e, va mucho mas alld de algo que se modeliza, que se puede anticipar

en su fotafidad o que se lleva a cabo mecéanicamente respondiendo solo a algunas pautas o

*NICASTRO S. y otros (2309) Entre Trayectorias. Escenas y pensamientos en espa-:ios de formacion. Homo
Sapiens Rosario. Pdg. 23
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requlaciones. No es tin protocofo que se sigue, preferimos pensarlo como un itinerario en
situacion.”

Itinerarios que ponen en juego, sujetos, grupos, instituciones a lo large del tiempo. Trayectorias
diversas, situadas, que se entrecruzan con otras y van marcando un itinerario particular, ligado
a experiencias escolares, familiares, sociales, politicas y culturales. En este sentido la
formacion docente remite a un devenir, a un proceso que articula contextos, sujetos,
aprendizajes e historias en funcidn de practicas sociales y educativas. '

La formacién docente puede ser pensada entonces, como un texto, un relato con multiples
voces, que cada uno jodrd leer o reescribir a su manera. La formacion inicial es un punto de
partida, es un camino a recorrer dentro de un sistema formador donde estudiantes y docentes
en sus diferentes niveles, tejen multiples tramas de lo posible.

Intentar una mirada coampleja e integradora de la educacion y la formacion docente implica una
transformacioén fundamental de nuestro modo de pensar, percibir y valorar la realidad signada
por un mundo global que interconecta pensamientos y fendmenos, sucesos y procesos,
exigiendo un abordaje interdependiente y de contextualizacion muitiple.

Pensar la formacion cacente es reflexionar sobre la relacién dialéctica entre formacion, histeria
y politica, posibilitando la reconstruccién critica del conocimiento y la accion, de las practicas
pedagdgicas y sociales a través de nuevas perspectivas de comprension.

Es pensar en practivas sociales protagonizadas por sujetos en espacios institucionales
singulares, en formas de trabajo y modalidades de gestion, en tiempos, encuadres, tareas y
encuentros. Implica, en este sentido, considerar las tramas interpersonales, culturales,
micropoliticas en las cuales se desarrolian las practicas de formacion y el curriculum.

El caracter integral de la formacion docente, tal como lo plantea el articulo 72 de la Ley de
Educacidén Nacional, da cuenta de la necesidad de la integracion dialégica de la formacion
inicial y continua con la investigacién y la extensién comunitaria, sin que esto implique gue
sean subsidiarias éstas Ultimas de [a primera; es decir, de las diferentes funciones que pueden
asumir los Institutos d< Formacién Docente.

Si bien la consideramos como un proceso permanente, la formaciéon docente inicial tiene que
generar las bases para habilitar modos y practicas de intervencién que promuevan la
posibilidad de pensar la escuela como ambito en el que los espacios y tiempos faciliten el

encuentro para ia reflexion y el pensamiento complejo, posibilitando la restitucién del deseo de

>?aprender.
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En los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial (Resolucién N°
24/07 CFE) se asume que fos docentes, son trabajadores intelectuales y trabajadores de fa
cultura que forman parte de un cofectivo que produce conocimientos especificos a partir de su
préctica. Desde esta perspectiva, se piensa la formacion docente como un trabajo que se
configura con las siguientes caracteristicas: practica de mediaciéon cultural reflexiva y critica,
trabajo profesional indtitucionalizado en el marco de la construccion colectiva de intereses
publicos, practica pedagoégica construida a partir de la transmisidn de saberes a los sujetos en
contexto.

Recuperar el sentido politico e ideoldgico de la formacién es un aspecto central, ya que ccmo
espacio de construccitn tiene que apuntar a la autonomia y propiciar la ensefanza como tarea

especifica de caracter ético y politico

SUJETO

El sujeto no es una sumatoria de capacidades, propiedades o
constituyentes elementales, es una organizacion emergente. El
sufefo solo adviene como tal en la trama relacional de su
sociedad. Las propiedades ya no estan en las cosas sino entre
fas cosas, en el intercambio. Desde esta nueva mirada,
tampoco ef sujeto es un ser, una sustancia, una estructura o
una cosa sino un devenir en las interacciones. Las nociones de
historia y vinculos son fundamentales para la construccion de
una nueva perspectiva transformadora de nuestra experiencia
del mundo y de nasotros mismos (...)

D. Najmanovich

En todas las culturac existen instituciones, practicas y discursos en las que se produce o
transforma la experiencia que el sujeto tiene de si mismo. Se puede hablar entonces de la
formacion docente corno una serie de discursos que crean y modifican subjetividades; o bien,

en términos de Fouca:lt®, diferentes modos por fos cuales los seres humanos son constituidos

, en sujetos.

’FOUCAULT, M., El suj¢ ¢ y el poder, en: Revista de Ciencias Sociales Departamento de Sociologia —~ Facultad de
Ciencias Sociales Fundacic.1 de Cultura Universitaria, Revista N° 12, Montevideo, 1996
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El sujeto que se forma para ser docente, ademas de aprender un corpus de saberes que ha de
transmitir (algo que, .le cierto modo y hasta algun punto le es exterior, en el sentido que
podemos decir que es el objeto de su aprendizaje), elabora una relacidén reflexiva sobre si
mismo. Pero ademas, ese sujeto es histdrico y contextualizado, no puede ser analizado
independientemente d:2 los discursos y las praxis que constituyen la formacidn docente, puesto
que es en fa articulacion complefa de discursos y practicas donde se constituye en lo que es'’.
Por eso, la idea de sujeto en la formacion docente, requiere ser construida y reconstruida
permanentemente, puasto que es historica y cultural, mas ain cuando aparece vinculada a los
conceptos de educazion y formacion, también histéricamente situados y culturaimente
determinados.

Como expresa Larrosa, /a misma experiencia de si no es sino el resultado de un complejo
proceso histérico de fabricacion en el que se entrecruzan los discursos que definen fa verdad
del sujeto, las practicas que regufan su comportamiento y las formas de subjetividad en las que
constituye su propia interioridad"’. Se trata de pensar, entonces, cémo los discursos
pedagégicos y la praxis docente coniribuyen a generar una subjetividad particular, una
concepcion de sujeto * incuiado al conocimiento y su transmisién. ‘

Enriquece esta mirada lo que plantea Cerletti.’” en cuanto al sujeto como pensamiento en tanto
se constituye en un proceso transversal a la totalidad de los saberes disponibles o como
también indica, con resonancias lacanianas agujereandolos. Entonces no se trata de un sujeto
individual (tal o cual alumno, ese profesor, etc.) sino que implica una especial conjuncién de

multiplicidades: alumnos, maestros o profesores, saberes, tiempos, lugares.

YL, ARROSA, J., Escuela, Poder y Subjetivacién, La Piqueta, Barcelona, 1995, ,

" Transmisién se entiende aqui en el sentido en que lo desarrollan Hannah Arendt, Régis Debray, Jacques Hassoun:
el objeto de transmisién no es preexistente al momento en que es transmitido, y se vincula con aquello que una
cultura considera tan relev:nte que transforma en legado para las nuevas generaciones. Sin embargo, la transmision
no es mera repeticion. Par: que ella exista, debe configurarse en parte de la nueva identidad, debe ser tomada para
ser transformada.

“CERLETTI, A. (2008) El Sujeto educativo y el sufeto de la educacién en Repeticién, novedad y sujeto en la
Educacion. Un enfoque fil sdfico y politico. Del Estante editorial. Pag. 102.
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CONOCIMIENTO

El conocimiento es una construccion tedrica, linglistica, cultural, histérica, politica y social. En
este proceso se tensionan practicas sociales, relaciones de poder, modos de representacion de
la realidad, elaboraciones teodricas, modos de ordenacidon y categorizacién linguistica y
conceptual de ciertos datos empiricos gue el mismo conocimiento hace visibles.

E! caracter infalible de‘ conocimiento instalado por la Modernidad ha sido puesto en cuestién, y
tras numerosos aportes de filésofos, epistemdlogos y cientificos quedaron en evidencia las
limitaciones del paradigma positivista.

L.os conceptos de confetura de Popper, y de paradigma de Kuhn, pusieron en crisis la idea de
acumuiacion y de verdad intrinseca.

La Escuela de Frankfurt y la hermenéutica, con sus afirmaciones acerca de la razdn subjetiva,
la definicién del compunente ideoldgico de la ciencia y la busqueda de sentidos, los aportes de
Einstein ampliados por la fisica cuantica, el principio de indeterminacidn, las contribuciones de
Prigogine, entre otros, instalaron la idea de que el mundo sélo puede conocerse a través de las
formas de los discursos que lo interpretan. De esta manera es descalificada cualquier forma de
conocimiento o pensamiento con pretensiones de absoluto. Cae a partir de ese momento ej
principioc de legitimidad del saber y se instala la légica de la deconstruccion; a partir de
entonces no existen determinaciones fijas de significados y expectativas.

La modernidad legitim 3 la necesidad de repetir y acumular saber para progresar y alcanzar el
dominio del mundo con el conccimiento autorizado. Asi, éste se volvid mercancia, y se
naturalizé la idea de que el saber no puede ser para todos, sino para los mas capaces. Como
dice Freire, “ef saber ds Jas minorias dominantes castré el crecer de fas mayorfas dominadas’™.
Son los grupos hegemodnicos los que instalan modos de circulacion y autorizacién, circuitos de
control del conocimiento que regulan la creacién, la imaginacién, la diferencia y el debate.

Las instituciones educativas consolidaron un vinculo con el conocimiento desde la perspectiva
de la acumulacién pronia de la ciencia clasica que reduce, fragmenta, simplifica la realidad.

Lo que se puede conocer esta legitimado por la construccion de regimenes de verdad en el que
se inscriben decisiones académicas y politicas, que desde fuera regulan el vinculo del sujeto

: con el conocimiento, anulando la dimension del deseo.

“FREIRE P.; Cartas a quien etende enseffar. Siglo XX| Editores. Argentina, 2002.
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La concepcidn foucaultiana muestra que no hay saber que se sostenga si no esta avalado por
algun dispositivo de pader. No hay saber sin poder. Los saberes no obtienen reconocimiento
publico, incluso visibiliclad, si les falta poder.

Vincular conocimiento y formacion docente desde una perspectiva critica, posibilita una visién
integradora .que evita la reduccién y disyuncion del conocimiento. Se trata de comprender la
relaciéon de contradiccidn entre los polos desde una perspectiva dialéctica del conocimiento,

superando las dicotomias para alcanzar un orden mas complejo, rico y fecundo.

ESCUELA
(...) pensar la ensefianza escolar como politica de transmision nos

pone por delante el desaffo de imaginar una escuela que no se
mueva en ef difema clasico inclusion - exclusién, sino, antes bien,
en el horizonte de /a filiacion.

Diker, Gabriela

La escuela es una organizacion socialmente construida en diferentes procesos histéricos, en la
cual se desarrollan procesos de interaccion social en relacion con los contextos en los que
funciona. Genera roles, normas, valores y redes de comunicacion.informales en el seno de una
estructura formalmente reglamentada. Crea en el tiempo una cultura propia, constituida por
creencias, representaciones y expectativas, tradiciones, rituales y simbologfas; la cultura
escolar no es homogénea sino que en un marco multicultural existen reglas de juego, normas
gue se negocian, se '‘mponen y se convierten en objeto de diversos intercambios entre los
sujetos.

La escuela se caracteriza por la complejidad de su trama, la multiplicidad y ambigledad de
objetivos, la pluralidad de los sujetos que la transitan y la disparidad de intereses. Su
funcionamiento ordinario resulta contradictorio y conflictivo.

El caracter discursive y practico de la institucion escolar es consustancial a su concepcion
comeo unidad social cempleja, constituida por grupos que actlan en pos de metas mas o menos
manifiestas. Esta naturaleza ambigua y a la vez dinamica, hace que las percepciones sean

>§1uy distintas, segin s pertenezca o no a ellos y segun como quede definida esa pertenencia.
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La complejidad de la escuela plantea la necesidad de asumir las contradicciones y dilemas
para pensarla como el lugar de encuentro de la practica publica vy social de apropiacién,

distribucion, intercamb:o y produccidén de conocimiento y cultura.

ENSENANZA, APREKDIZAJE Y EVALUACION |
Quien ensefia aprende al ensefiar y quien
aprende ensefia al aprender.

Paulo Freire

Consideramos el tratajo docente como constitutivo del proceso de produccidn, circulacion y
distribucién de los corocimientos en la medida que se compromete con la democratizacién de
la cultura y de la ensefanza. Ensefianza, entendida como accion intencional y socialmente
mediada para la transimision de la cuftura y el conocimiento en las escuelas, como uno de los
contextos privilegiados para dicha transmisién, y para el desarroflo de potencialidades de los
estudiantes. Como tal, la ensefianza es una accion compleja que requiere de la reflexién y
comprension de fas  dimensiones socio-politicas, histérico-culturales, pedagdgicas,
metodolbgicas y disciplinarias para un adecuado desempefio en fas escuelas y en los
contextos sociales lonales, cuyos efectos alcanzan a los alumnos en distintas etapas de
importancia decisiva en su desarroflo personal.™
La enseflanza es histdrica, situada y normativa; tiene que ver con la ética, la politica y la accién
practica, en la medida en que la representacién del mundo que ordena las practicas se
alimenta de marcos conceptuales y cuerpos de conocimientos legifimados socialmente.
Es un proceso politico, socio-cultural, ideologico, ético en el que juegan un lugar central fa
dimensién pedagégics. Tiene que poner en tension los saberes profesionales-fedricos y los
saberes practicos de las trayectorias particulares, es trabajo en torno al conocimiento (...),
desnaturalizando lo ol vio, reconociendo lo imprevisible.”
Por eso en las situa :iones de ensefianza es necesario develar las matrices de formacion
XGUnStrUidaS como pate de las biografias escolares tanto de los formadores como de los

“Ministerio de Educaci¢: . Recomendaciones para la eleboracion de los disefios curriculares. Fundamentos del
Campo de Formacion Gen« -al
15 : : : e .

Conclusiones encuentro: regionales Institutos Formacién Docente, Septiembre 2008.
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estudiantes, ya que hen instalado modos y expectativas cristalizados que no permiten abordar
los problemas y condiciones de los contextos.

Aceptar que escuela y ensefanza estan atravesadas por discursos que construyen modos de
entender y reconocer ¢l contexto socio-politico-cultural y los sujetos que habitan en él, posibilita
reconocerlos y ponerlcs en tensién.

El punto de partida de Ta ensefianza es la asuncion del estudiante que tenemos y no del gue
suponemos o quisiéramos tener. Hay que fundar la ensefianza en lo que los sujetos sonyen lo
que portan.

La ensefianza se oriel.ta a desarrollar procesos de pensamiento, curiosidad por la investigacion
y exploracion e instancias que posibiliten explicar, argumentar, preguntar, deliberar, discriminar,
defender ideas y puntos de vista. Ensefiar también implica generar relaciones e interacciones
entre los sujetos involl.crados y el conocimiento.

Uno de los retos es conseguir que la ensefianza sea promotora del pensarniento apasionado —
que incluye ef deseo y la imaginacion- para provocar una educacion comprometida con la
sociedad que a su vez dotaré de significado la vida...”®. '

La ensefanza es tranamisidén. Por eso, pensar fa transmision en términos de traspaso, pensar
el traspaso en términcs de continuacion inventiva de un mundo comun nos conduce a insistir
sobre los usos de los ubjetos fragiles e inestimables de la transmision, sopre la transicionalidad
de la transmision y sobre [a actividad creadora de los sujetos. Lleva a pensar la clase como un
espacio potencial confiado al arte atenfo e ingenioso por el cual aqueflos que ya estan alli
acogen al otro mas inesperado en el horizonte del mundo.”’

Ensefiar significa establecer un vinculo pedagdgico. Dicho vinculo surge en el lugar de una
renuncia: a ensefiario fodo y a resignificarlo todo.

Aprender es un derec: o y un deber que compromete al sujeto en su totalidad. La posibifidad de
organizar el universc de experiencias, de alcanzar distintos niveles de representacion y

pensamiento esta dac’» porque a ese sujeto que aprende se le aporta un sostén, una apoyatura

- Vincular.. 8

CLITWIN, E. (2008) £ ¢ ‘cio de ensefar. Condiciones y contextos. Editorial Paidos.

YFRIGERIO G. Y DIKER.G. (Comps) (2004). La transmisidn en las sociedades, las instituciones y los sujetos.
Ediciones Novedades Educ itivas. Buenos Aires.

QUIROGA A. (1992); A atrices de aprendizaje. Constitucion del sujeto en el proceso de conocimiento. Ediciones
Cinco. Argentina

27



RESOLUCION N° 07 5 9 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1506590).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Quien aprende, como dice Meirieu, requiere de condiciones de seguridad para atreverse a
hacer algo que no sabe hacer para aprender a hacerlo™.
Se aprende a partir de la necesidad, la curiosidad, la pregunta, cuando se generan el deseo de
saber y de aprender.
El aprendizaje exige accidn, reflexion, asumir progresivamente la palabra propia y apropiarse
de los sentidos del mundo para conquistar la autonomia, la construccién de si mismo como
sujeto en el mundo.
Vincular ensefanza, aprendizaje y evaluacion significa reconocer su caracter formativo,
contextualizado y en proceso.
En este sentido, pensar la evaluacién como formativa implica poder develar, desocuitar
aspectos que hacen a la propia practica como asi también al funcionamiento institucional gue
no parecen ser tan evidentes ante la primera mirada.
Para poder sostener esta mirada evaluativa, que implica volver a mirar, y mirarnos luego desde
otro lugar, es necesario operar en dos direcciones, como nos recuerda Nicastro: salirse de las
miradas que capturan, aquellas que nos atrapan la atencidn, que nos “hipnotizan” y de las
miradas que clausuran, que nos enclaustran la visién, que nos permiten sélo ver lo mismo, no
dejandonos ver lo diferente, lo nuevo. -
Pensando de esta manera, la evaluacion reconoce la complejidad de los procesos educativos,
como practicas sitLadas, como construcciones histéricas—scciales, como proyectos
pedagogicos. Enlazéndose con otras categorias como formacion y experiencia ya gue todo
sujeto cuando tiene la posibilidad de observar, se descifra, se interpreta, se describe, se juzga,
se narra, se domina cuando hace determinadas cosas consigo mismo, y esto solo se produce
en la problematizacién y en el interior de ciertas practicas que ayudan a construir diferentes
historias, en su singularidad y contingencia, permitiendo reconocer lo que se es y lo que se
pretende realizar en las diferentes situaciones de ensefianza.
La evaluacion formativa se vincula entonces con una multiplicidad de aristas que dejan entrever
la complejidad del prowesc, como fuimos expresando mas arriba: formacion, experiencia, saber.
La evaluacién vuelve i1 mirada hacia los sujetos, hacia sus trayectorias de formacién.
Generalmente se asccia la practica evaluativa como evaluacion de los aprendizajes, pero
justamente, lo que o-ulta este enunciado es al sujeto. Este corrimiento puede dar lugar a
)ﬂilgunas reflexiones: ¢ 3e evalla al estudiante individual sobre Ia base de una demostracién del

YMEIRIEU P. (1998); Fr. nkestein educador. Editorial Alertes. Barcelona
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conocimiento de una disciplina? ;0 lo que se evalla es el conocimiento corriente de la
disciplina a través de a demostraciéon que hace el estudiante de su conocimiento? En el primer
caso, el referente a partir del cual se emite el juicio de valor es el aprendizaje de los
estudiantes, mientras que en el segundo, lo es el campo disciplinar. Cuestionamientos que nos
llevan nuevamente a los sujetos que aprenden. Por eso quizas sea necesario preguntarse:
;Quiénes son? ;Como y dbonde se hacen presentes en la elaboracion de las propuestas
educativas?

Edith Litwin (2010) nlantea que el campo de la evaluacién da cuenta de posiciones
controvertidas y pclémicas no sélo desde una perspectiva politica, sino también desde una
perspectiva pedagdgica y didactica.?® Expresa ademas que la evaluacién es el estudio de las
relaciones y de las imglicancias del ensefiar y aprender.

Durante la formacién .nicial deberemos intentar abrir espacios que posibiliten profundizar los
procesos de reflexién sobre lo que acontece en el aula a los efectos de explicitar y asumir
dificuitades, conflictcs, errores, avances, logros vincutados con los conocimiento, la
metodologia de trabajo, la relacion pedagdgica, las dinamicas grupales, a fin de reorientar o
modificar los aspectrs o situaciones gue operan como obstaculizadores, y recuperar y

profundizar los que favorecen la interaccion y la construccion de conocimientos.

“CAMILLONI, A., CELMAN, S., LITWIN, E. y otros (2010) La evaluacién de los aprendizajes en el debate
didactico contemporéneo, 3uenos Aires, Paidos Educador, pig.11
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ESPECIFICACIONES ACERCA DE LA CARRERA

e TITULO QUE SE OTORGA: Profesor de Educacién Secundaria en Lengua y

Literatura

DURACION: 4 afios

CONDICIONES DE INGRESO

Certificado de finalizacién y aprobacion de estudios correspondientes al Nivel
Secundario ¢ constancia correspondiente. El ingreso de alumnos que adeuden materias
de Educacidén Secundaria se permitira en forma provisoria en el caso de no sumar mas
de dos (2) asignaturas pendientes de aprobacién, requiriendo la presentacién de
culminacion de sus estudios previo al inicic del receso escolar de invierno. De [0
contrario, la/el interesada/o no podra avanzar en los estudios de Educacion Superior, no
computandose el cursado y aprobacion de instancias de evaluacién que hubiere

realizado hasta esa fecha.

PROPOSITOS D= LA FORMACION DOCENTE INICIAL

Garantizar el conocimiento pedagégico - didactico necesario para incidir en la formacién
de los sujeto: de aprendizaje del sistema escolar secundario, en sus diferentes
modalidades y 2n otros dmbitos institucionales.

Reflexionar y comprender las muitiples dimensiones sociopoliticas, histérico-culturales,
pedagoégicas, 1 etodolégicas y disciplinares, para el desarrollo de practicas educativas

transformador: 3 del propio sujeto, del otro y del contexto en que se actia, dando lugar

3 a practicas do« zntes significativas.
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- Propiciar la iniegracion entre los contenidos de las diferentes unidades curriculares,
trasformando 1 forma de pensar la ensefianza, los modos de dialogar y ejercer la
autoridad pedanogica.

- Promover la construcciéon de una identidad docente basada en la autonomia para la
toma de decisiones en la participacién en comun, el ejercicio ético reflexivo y critico de
la docencia propiciando la formacion de ciudadanos conscientes de sus deberes vy
derechos, el vinculo con la cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en equipo, el
compromiso con la igualdad y fa confianza en las posibilidades de aprendizaje de los

estudiantes.

Promover la capacidad para coordinar situaciones de ensefianza de los contenidos
integrando el analisis de los contextos sociopolitico, sociocuitural y sociolinguistico.

Facilitar la seleccién y uso de nuevas tecnologias de manera contextualizada vy

reflexiva.

Favorecer y generar el trabajo colectivo-colaborativo para la elaboracidn, desarrolio y

evaluacién de proyectos institucionales compartidos.

Analizar la complejidad del mundo actual, la particularidad de las regiones y relaciones,

para generar experiencias socioeducativas situadas y superadoras desde una
perspectiva sotio-histérica.
Indagar las problematicas del contexto educativo desde las dimensiones

socioculturates politicas, econémicas y legales, asumiendo un posicionamiento vy

compromiso élico con la sociedad, la institucion escolar y el trabajo docente.

Comprender la vida escolar como parte de la realidad social, facilitando la construccion
de la subjetivicad e identidad de los sujetos sociales en relacion con sus realidades
histéricas, regionales, culturales y ambientales.

Participar en l:: reflexion y construccién colectiva de los conocimientos, recuperando el

r

sentido estéticc y complejo de la ensefianza.

Pensar la prac'ica docente como un trabajo en equipc que permita elaborar y desarrollar

proyectos insti‘ucionales y de intercambio con otras instituciones del contexto

Articular la forriacion inicial de profesores con la Educacién Secundaria, fortaleciendo el
vinculo con las escuelas asociadas y con otras instituciones y organizaciones sociales;

) E reconociendo v valorando el aporte que hacen a la formacién docente inicial.
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- Afianzar la formacion de los estudiantes en las practicas de lectura, escritura y oralidad
secundaria propia del campo especifico gue ensefian y como estrategia de
fortalecimiento del rol de mediadores culturales.

- Contribuir a la construccién de marcos tedricos -pedagoégicos, disciplinares y didacticos-
que fundamen‘en los procesos de transmision y constituyan referentes valiosos para

interpelar, revisar y mejorar las practicas de ensefianza en la escuela secundaria.

PERFIL DEL EGRESADO

La construccion de un disefio curricular para la formacién docente inicial, nos posibilita
resignificar la profesion docente, de manera tal de pensarla y concebirla como una practica
reflexiva y critica.

En este sentido pretendemos que el egresade del Profesorado en Educacion Secundaria sea
un docente comprometido ético y politicamente con los procesos culturales, sociales, estéeticos
de la sociedad en la que vive.

Por o expuesto se aspira a formar un docente para la educacién secundaria con capacidad de:

- Asumir como sujeto autdbnomo, creativo, con responsabilidad profesional para la foma
de decisiones.

- Contextualizar las intervenciones de ensefianza en pos de encontrar diferentes y
mejores formas de posibilitar los aprendizajes de los alumnos/ as y apoyar procesos
democraticos al interior de las instituciones educativas y de las aulas.

- Posicionarse comprometidamente en la configuracién y consolidacién de su identidad
como profesional docente.

- Construir espacios de trabajo compartido y colaborativo en las instituciones educativas

-  Comprender Jeterminados marcos conceptuales que lo habiliten para seguir
profundizando =n Ia disciplina, transformando esos conocimientos en contenides a ser
ensefiados.

- Seleccionar, disefiar y utilizar diversos recursos didacticos, como elementos de
laboratorio, las TIC, entre otros, en situaciones de ensefianza forma! y no formal.

N - Interactuar en diferentes contextos, roles y funciones.
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- Implementar roflexivamente los disenos curriculares del nivel secundario vigentes en
sus diferentes modalidades

- Construir y desarrollar dispositivos pedagégicos-disciplinares para atender a la
diversidad y la integracion de los sujetos, desde la confianza en sus posibilidades de
aprender y la ¢ompresion de su comunidad

- Comprometerse con una concepcién de evaluacion multidimensional y multireferencial

tanto de los aprendizajes como de la ensefianza.
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ESTRUCTURA CURRICULAR
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Especificacicnes acerca de la estructura curricular

Conforme con lo relevado a través del diagndstico realizado con los Institutos sobre los disenos

curriculares vigentes, aparece como debilidad comin a nivel provincial la fragmentacion y la

desarticulacién curricular, lo que genera superposicion y ausencias en la formacion.

Para definir la estructura curricutar, se ha tenido en cuenta:

la historia de la formacién docente en Entre Rios,

las recomenda-iones del INFD.

las propuestas de los institutos respecto de la necesidad de recuperar las disciplinas, la
centralidad de ia ensefianza como tarea especifica del docente y la relevancia de formar
docentes comprometidos, conscientes del caracter ético y politico de su accion.

el paradigma de la complejidad que se instala ante la exigencia de formar para dar

respuesta a los rasgos identitarios del tiempo historico que atravesamos.

A partir de estos aspe:ctos, se ha analizado |a necesidad de disefiar una estructura curricular

que se referencie en distintos campos entendidos como... una red o configuracion de

relaciones objetivas. (Jomo un juego de multiples factores en tension; relaciones de fuerza

entre los participes - disciplinas- que define fa estructura del campo, establece reglas o

modifica las ya intenta-as, circunscribe sus limites o los flexibiliza®".

El desafio es construir un disefio curricular en el que las tensiones y disputas que se producen

en el interior de cada campo pueden aportar articulaciones a la formacion.

Llegado este punto, aparece otra posible discusion acerca del sentido de las disciplinas que

conforman los campos y la necesidad de su arficulacién. Porgue si bien es cierto que, a los

fines que se han expresado, la rigurosidad 6gica y conceptual de las disciplinas se hace

necesaria’®, también <s preciso que éstas converjan en aqguellos objetos que componen el

campo de la ensefianza para permitir una lectura multiple y compleja de los mismos.

Atendiendo a esto hay que hacer notar que si las unidades curriculares ne son organizadas en

S torno a problemas o iematicas que permitan un anclaje o nucleamienfo es probable que el

'BOURDIEU P.y WACCUANT, L.: (2008) Una invitacién a la sociologia reflexiva. Siglo XXI editores, Bs As.
“2Hay que tener en cuenta ¢ue los destinatarios inmediatos de la propuesta son egresados de la Educacién Polimodal,
que tiene una impronta altzmente orientada hacia un area del saber y que es muy débil en relacidon con la formacién
disciplinar.
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curriculum termine en una coleccidn fragmentaria de saberes que pierda de vista el potencial

heuristico y problematizador de la teoria.

e Dinamica de tos disefios curriculares 2°

Unidades curriculares

Las unidades curricuiares se definen como aquellas instancias curriculares que adoptando
distintas modalidades 2 formatos pedagdégicos forman parte del plan de estudios, organizan la
ensefanza y los distintos contenidos de la formacién y deben ser acreditadas por los
estudiantes. Tomando como marco de referencia la estructura conceptual, el proposito
educativo y sus apoites a la practica docente, las unidades curriculares del disefio tienen
distintos formatos:

Asignaturas: Definicas por la ensefianza de marcos disciplinares, multidisciplinares,
transdisciplinares y <us derivaciones metodolégicas para la intervencién educativa. Se
caracterizan por brind ar conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamiento y modelos
explicativos de caracter provisional, como se corresponde con el caracter del conocimiento
cientifico y su evolucién a través del tiempo.

En relacién a la evaluacion se propone instancias de evaluaciones parciales, finales y/o por
promocién.

Seminarios: Son instancias académicas de estudio en profundidad de problemas relevantes
para la formacién, preferentemente desde una perspectiva interdisciplinaria. Incluyen la
reflexion critica de las concepciones o supuestos previos sobre tales problemas, el andlisis, la
profundizacidn, comprensién a fravés de la lectura y el debate de materiales bibliogréficos y de
investigacion.

La perspectiva metodclégica de trabajo habilita la incorporacion de éstrategias del campo de la
investigacién para el aoxordaje de los problemas planteados.

Estas unidades permi an el cuestionamiento del pensamiento practico y ejercitan en el trabajo

reflexivo y en el manejo de literatura especifica a partir de los temas o problemas

) seleccionados. :

2Se retoman en este punto la-. definiciones de la Resolucién 24/07 CFE
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Para este formato se propone el cologuio, el cual puede asumir diferentes modalidades:
produccidn escrita de informes, ensayos, monografias, investigaciones, etc. y su defensa oral.
Talleres: Son unidades curriculares orientadas a promover la resolucion practica de
situaciones a partir de la interaccion y reflexién de los sujetos en forma cooperativa.

Son instancias reflexivas que permiten revisar las practicas, analizarlas, identificar obstaculos y
contradicciones, reconocer logros y experiencias,

Los talleres (...) no son meramente reflexivos o pragmaticos, incluyen en su trabajo la
produccion teorica, la construccion de un saber que trascienda la manera natural de entender
las cosas que pasan (...) Esto significa utilizar conceptos tedricos, realizar lecturas, conocer los
resultados de investigaciones realizadas, consultar a especialistas.. **

El taller por su dinamica tiene caracter flexible; su procesc depende de los objetivos, de los
participantes, del tipo cle actividades que se desarrollan.

Como dispositivo metodolégico posibilita a partir de la cotidianeidad en su complejidad, analizar
casos, tomar decisiores y producir alternativas de accidn y ejecucion. Genera modos de
aprendizaje reflexivo, de trabajo en equipo, escuchar al otro, colaborar en tareas grupales,
asumir responsabilidacdes individuales y grupales, aportar opiniones, saberes, conocimientos y
sostener propuestas de trabajo.

Los talleres poseen ur.a naturaleza productiva, es decir, no se instafan (o no deberian hacerio)
en la critica negativa o impotente, implican la elaboracion (produccién) de condiciones que
favorezcan una practica superadora de los obstéculos, dificultades o problemas o conflictos,
como asf también la valorizacion y desarrofio de experiencias exitosas y gratificantes®

Se propone para la evaluacién la presentacion de trabajos parciales y/o finales de producciéon
individual o colectiva segun la propuesta didactica de los docentes de la unidad curricular. Por
ejemplo: elaboracién de proyectos, disefio de propuestas de ensefianza, elaboracién de
recursos para la ensefanza, entre otros.

Trabajos de campo: Espacios sistematicos de sintesis € integracién de conocimientos a través
de la realizacién de trabajos de indagacién en terreno e intervenciones en campos acotados.

La construccion de objetos — probiemas vinculados a las situaciones especificas del nivel,
institucionales, de la Jractica docente y de la ensefianza instalan la necesidad de realizar

trabajos de indagaciun, cuyo proposito es acercar a los estudiantes a la practica de la

“LANDREANI, N. (199¢) El taller. Un espacio compartido de produccién de saberes. Cuaderno de capacitacion
docente n® I Afio 1. N° 1. U NER
PLANDREANI N.; Op. ¢ 1.
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investigacion entendida como praxis social articulada, fundamentada y situada en relacion a un
contexto.

Poner en tensién marcos tedricos, usar distintos instrumentos de recoleccion y analisis de
informacion con la intencién de producir conocimientos que amplien los horizontes de
comprension de aspectos de la realidad educativa y habiliten a partir de estos diagnésticos
intervenciones en canm 20s acotados.

El trabajo de campo permite la contrastacidén de marcos conceptuales y conocimientos en
ambitos reales, el egiudio de situaciones y la produccién de corocimientos en contexios
especificos. Operan como confluencia de los aprendizajes alcanzados por los estudiantes en
las asignaturas, semir arios y taileres.

Los ftrabajos de caripo desarrolian la capacidad para observar, entrevistar, escuchar,
documentar, relatar, recoger y sistematizar informacién, reconocer y comprender las
diferencias, ejercitar el analisis, trabajar en equipos y elaborar informes, produciendo
investigaciones. Es in portante que, durante el desarrollo curricular, los sucesivos trabajos de
campo recuperen las ! :flexiones y conocimientos producidos en los periodos anteriores.
Practicas docentes: _as practicas docentes incluyen encuentros de trabajo entre los equipos
docentes de los ins futos y las escuelas asociadas, para la ccnstruccién de proyec.os
interinstituciona'es de practicas, que enmarcaran las experiencias de formaciéon de los
estudiantes.

Se vinculan también, -1 trabajos de participacién progresiva de los estudiantes en el ambito en
las instituciones formales y no formaies, escuelas, aulas, desde ayudantias iniciales, pasando
por practicas de ensefianza de contenidos curriculares delimitados, hasta la residencia con
proyectos de ensefanza extendidos en el tiempo.

Estas practicas de e¢nsefianza incluyen encuentros de disefio y andlisis de situaciones,
narrativas, reflexion sobre las practicas, conflictos, y situaciones problematicas en los cue
participan profesores, el grupo de estudiantes y, de ser posible, los tutores de las escuelas
asociadas y otros inte: rantes de la comunidad educativa.

Estas unidades currict lares se encadenan como una continuidad de los trabajos de campo, por
lo cual es relevante e aprovechamienio de sus experiencias y conclusiones en el ejercicio de
las practicas docente:. En todos los casos, cobra especial relevancia la tarea mancomunada

de profesores tutores de las escuelas asociadas vy los equipos de practicas de los institutos

>§euperiores.
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Las unidades curriculares destinadas a ias practicas docentes representan la posibilidad

concreta de asumir mstancias que habilitan a la construccidn de la identidad del trabajo

docente, experimentar proyectos de ensefianza e integrarse a un grupo de trabajo escolar.

Modulos: Los mddulos representan unidades de conocimientos completas en si mismas y

multidimensionales scbre un campo de actuacion docente, proporcionando un marco de

referencia integral, las principales lineas de accidén y las estrategias fundamentales para

intervenir en dicho campo.

Su organizacién puede presentarse en materiales impresos, con guias de trabajo y

acompafamiento tutciial, facilitando el estudio independiente.. Par sus caracteristicas, se

adapta a los periodos segin sea la organizacion de los materiales.

Unidades de definicion Institucional (UDI)

Estas unidades permiten recuperar las experiencias educativas, construidas en la trayectoria

formativa del Instituto i-ormador.

¢ Los ejes sugeridos para estas unidades forman parte del Campo de la Formacion

Especifica. La eleccién de las mismas debera ser discutida y acordada por los distinios
actores institucionales, en los ambitos de participacion y gobierno, garantizando la

__,B\(—; articulacién cor: las unidades cuiriculares de todos los campos de la formacién.
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Carga horaria y cantidad de unidades curricuiares

CUADRO 1: CARGA HORARIA DE LA CARRERA EXPRESADA EN HORAS CATEDRA

Carga hcraria

Carga horaria por campo formativo

por afio ac«démico . G. FE E PP UDI fuera
campo
1° 992 384 480 128 0
2° 992 352 512 128 0
3° 1088 288 608 192 0
4° 1056 96 640 320 0
UDI fuera aﬁ?: 0 0 0 0 0
Total carrer: 4128 1120 2240 768 0
Porcentaje 100% 27% 54% 19% 0%

CUADRO 2: C.AaRGA HORARIA DE LA CARRERA EXPRESADA EN HORAS RELOJ

Carga horaria

Carga horaria por campe formativo

por afio académico £.G. F.E. F.P.P. Ucl?a:;upe;a
1° 661h 20m 256h 320h 85h 20m 0
2° 661h Om | 234h 40m | 34th20m | 85h 20m 0
3° 725h 20m 192h 405h20m 128h 0
4° 704h B4h 426h 40m | 213h 20m 0
UDi fuera afo 0 0 0 0 0
Total carrera 2752h 746h 40m | 1493h 20m 512h 0
Porcentaje 100% 27% 54% 19% 0%
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CUADRO 3: CANTIDAD DE UC POR CAMPO Y POR ANO; SEGUN SU REGIMEN DE CURSADA

Cantidad de U¢ Cantidad UC por afio y por Cuantlda’ld'UC por
~ - afio y régimen de
por afo campo cursada
] uDI
Total F.G. |F.E.|F.P.P.|fuerade Anuales | Cuatrim.
campo
1° 9 4 4 1 0 9 0
2° 1C 4 5 1 0 10 0
3° 10 3 6 1 0 10 0
4° 8 1 6 1 0 8 0
UDI fuera o |
de ano ] |
Total 37 12 21 4 0 37 0

CUADRO 4: CARGA HCRARIA CAMPO FORMATIVO HORAS CATEDRA - HORAS RELOJ

Carga horaria por campo formativo Horas Céatedra — Reloj
Carga horaria UDI
r e
por afo academic F.G. F.E. F.P.P. fuera
campo
1° 992 | 661h 20m | 384 |  256h 480 320 128 | 85h 20m 0
2 992 | 6614 20m | 352 | 234h 40m | 512 | 341h20m | 128 | 85h 20m 0
3° 1088 | 725h 20m | 288 192h 608 | 405h20m | 192 128h 0
4° 1056 | 7.4h 96 54h 540 | 426h 40m | 320 | 213h 20m 0
UDI fuera o
afio 0 0 0 0 0
Total 4108 | 2752h  [1120] 746h 40m | 2240 | 1493h20m | 768 |  512h 0
carrera ’ m ’ m : :
Porcentaj 100% 27% 54% 19% 0

e
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CAMPOS DE LA FORMACION DOCENTE

44



RESOLUCION NO 7 5 9 C.G.E.

Expte. Grabado N°® (1506590).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

e CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Es precisamente en ef campo de la educacion que hoy se libra
tal vez una de las batalfas mas decisivas en torno del
significado. Estan en juego, en esa lucha, los significados de lo
social, de lo humano, de lo politico, de lo econémico, de fo
cultural y, de aquello que nos concierne, lo educative. En esa
lucha, fa educacion es un campo de batalla estratégico. La
educacion no es sclamente unc de los significados que estan
siendo redefinidos: ella es el campo de confrontacién de los
diferentes significados

Tomas Tadeu Da Silva; (1999)

En el Campo de la Formacién General, se propone analizar y reflexionar sobre el caracter
complejo de la formacion docente como trayectoria. Este se orienta a la comprensién de ios
fundamentos histéricos, filosoficos, econdmicos, politicos, sociales, pedagdgicos y éticos del
trabajo docente, analizando las posturas en tensidn, de diversos contextos socio-educacionates
y las subjetividades en interaccion.

Los Lineamientos Curricutares del INFD, plantean cuestiones a pensar en términos de tension
en la Formacién General: relacidon o integracidn entre teorias y précticas, comprensién de las
singutaridades en el marco de regularidades (poner en dialogo la mirada de lo comun vy Io
diverso), fortalecimiento de la ensefianza en contextos y dimensiones complejas desde marwos
conceptuales e interp-etativos, integracion de problemas y lenguajes, Vinculacic’m entre las
disciplinas, la vida cot.diana y las practicas socio-educativas.

L.a finalidad del Camro de Formacion General en el curriculum para la formacion inicial de
todas las carreras es -onstruir marcos conceptuaies para pensar y comprender las realidades
sociales, culturaies y ¢ ducativas, las instifuciones v iss practicas docentes.

Los aportes de este ( ampo apuntan a la seleccién de ejes tematicos y problematicas para la

formacion de los futur s docentes y su transferencia a diferentes contextos.

45



7
RESOLUCION N° 07 ™ CGE.

Expte. Grabado N° (1506590).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

PRIMER ANO

Pedagogia

Formato: Asighatura
Carga horaria: 3 hora:s catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado- anual

Marco Orientador

La reflexion tedrico — pedagoégica y la problematizacion de la educacidén constituyen aspectos

centrales de la formacion docente ya que incorporan una lectura social, politica y critica de la

situacién educativa.

En este espacio se br:ndan ios marcos teoricos que permiten comprender la educacion como

una practica situada, recuperando su sentido ético y politico y, por ende, su potencial

transformador. Constitiye una instancia de reflexidén teérica sobre los problemas del campo de

la educacién, porque desde los marcos referenciales se analizaran los supuestos subyacentes

a las teorias y practicas pedagégicas.

El estudio de las huzllas del discurso pedagdgico moderno, sus debates y desarrollos en
. diferentes contextos, v la comprension de que ia Pedagogia, tal como se la concibe en la

actualidad, es producic de ese discurso que atfaviesa fuertemente las practicas escolares,

resulta fundamental pera la formacidn docente inicial. |

La recuperacion de lcs procesos de produccion, distribucién y apropiaciéon de saberes en los

distintos contextos histéricos — politicos y las criticas que surgen en el siglo XX facilitara la

construccion de marcas referenciales para la accién docente. En paralelo, el analisis de las

corrientes de reflexién pedagodgica, de sus fradiciones, de sus problemas histéricos hara

posible la comprensi¢ 1 de las problematicas contemporaneas y las practicas cotidianas en la

>§cueia.
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Ejes de Contenidos

Educacién y pedago.jia: significados, sentidos y rupturas

Configuracion histéric.a y politica del campo pedagégico. Los fundamentos antropolégicos,
filoséficos, politicos, s>cioldgicos que subyacen a las teorias y a las practicas pedagoégicas.
Educacidén y transmisién. Problematicas epistemolégicas de la pedagogia. Las
transformaciones del inculo Estado y Educacién. Problematicas y perspectivas pedagdgicas

de América Latina y Argentina.

Los sujetos y discur-os pedagégicos: herencias y nuevas subjetividades

Discursos pedagégicc ;. Pedagogizacion de la infancia y [a escolarizaciéon del saber: dei nific al
alumno. Tensién entre homogenizacion e individualizacién. Reproductivismo. Pedagogias
liberadoras.

La construccidn de la identidad del trabajo docente; los desafios de una practica auténoma y
critica. Culturas juveniles: identidades y mandatos. La educacion secundaria: inclusiéon vy

obligatoriedad.

La escuela como espacio pedagdgico
El surgimiento de la escuela, su funcidn social. Desafios actuales: continuidades y rupturas.

Contexto institucional v aulico. El lugar de los sujetos.

Conocimiento y saber escolar
Legitimacién del conocimiento en el campo educativo. Transmision, nuevas tecnolégicas y

practicas pedagoégicas. Transformacion del escenario pedagdgice en la sociedad actual.

Bibliografia

ANTELO, EY ALLIAUD, A. (2009) Los gajes del oficio. Buenos Aires, Editorial Aigue.
CAMILLONI, A., CELITAN, S. y otros (1998). La Evaluacién de los aprendizajes en el debate
didactico contemporar eo. Buenos Aires, Editorial Paidos.

CARLI, S. (Comp.) (1999) De /a familia a la escuela. Infancia, socializacién y subjetividad.
Buenos Aires, Editoria: Santillana.

CARR, W. y KEMMIY, S: (19868) Teoria critica de la ensefanza. Editorial Martinez Roca.
Barcelona.

XpCARUSO, M; DUSSE. | I. (1996) De Sarmiento a Los Simpson; Kapelusz; Bs. As.
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CASTILLON, H. (2011). Epistemologia de la Pedagogia. Colombia. Ediciones Educacion y
Pedagogia.

COMENIQ, J. (1922) Didactica Magna. Editorial Reus. Madrid.

CONTRERAS, D. y otros. (2010} Investigar la experiencia educativa. Madrid, Morata.

COREA, C. Y LEWKCOWICZ, |. (2004) Pedagogia del Aburrido. Buenos Aires, Editorial Paidos.
DAVINI, M. C. (1995) La formacién docente en cuestién. politica y pedagogia. Cuestiones de
Educacion. Editorial Paidds, Bs. As.

DAVINI, M.C (1995). l.a formacion docente en cuestion: politica y pedagogia. Cuestiones de
Educacion. Buenos Aires, Editorial Paidés.

DEWEY, J. (967) Experiencia y educacion. Editorial Losada. Buenos Aires.

DUSSEL, I. y CARUSO, M. (1999) La invencidon del aula. Buenos Aires, Exordio, Santillana.
FERRY, G. (1990) Pedagogia de la formacion. Buenos Aires, Paidos.

FREIRE, P (1999) Pei.agogia de {a Autonomia. Saberes necesarios para la practica educativa.
México, Siglo XXI Editares,

FREIRE, P. (2002) Caitas a quiern pretende ensefiar. Argentina, Siglo XXI Editores.

FRIGERIO, G. Y DIKER, G. (Comp.} (2008) Educar: posiciones acerca de o comtin. Buenos
Aires. Del Estante Editorial.

MARTINEZ BOOM, A y otro (2009). Instancias y estancias de la Pedagogia, la Pedagogia en
movimiento. Universidad de San Buenaventura, Bogota, Ceolombia.

MORIN, E (1998) Intrc duccion al pensamiento complejo. Barcelona, Cedisa

MORIN, E. (1999) La ~abeza bien puesta. Buenos Aires, Nueva Vision.

PUIGGROS, A. (Comp.) (2007) Cartas a los educadores del sigio XX/. Buenos Aires, Editorial
Galerna.

ZULUAGA, O. (2003 Educacion y Pedagogia una diferencia necesaria. En Pedagogia y

Epistemoiogia. Coope ativa Editorial Magisterio.
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Didéctica'Genéral

>5\

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hora ; catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

La formacion en el campo de la didactica tiene que reconocer su construccién histérica y social
en el marco de proyectos educativos y sociales amplios. Reflexionar sobre la complejidad de
las practicas de ensefanza que se desarrollan en escenarios institucionales particulares — las
escuelas- asi como e construccion de herramientas teérico — metodoldgicas implica pensar la
ensefianza desde una perspectiva problematizadora y hermenéutica.

La didactica tiene que superar la mirada instrumentalista, y poder provocar la reflexién acerca
de la ensefanza. Pensar, analizar, visualizar fas complejidades de la accion docente, sus
atravesamientos socieies, institucionales, histéricos, interpersonales, fingtifsticas, psiquicas®’.
La Didactica como disciplina del campo pedagdégico y por ende de las Ciencias Sociales,
reconoce como obieio de estudic a la ensefianza desde una perspectiva teorico —
epistemoldgica que no sblo permita apropiarse de determinados conceptos, categorias vy
teorias, sino comprenoer los tipos de razonamiento y ldgicas que produjeron tales teorias.
Incorpora ademas una perspectiva de formacién critico social que genere espacios para la
lectura comprensiva del presente, las principales problematicas y desafios actuales ce la
escuela y el lugar sociopolitico que juegan los trabajadores de la educacién. Por ello el
recorrido por esta uiidad curricular se aborda a través de tres ejes gue tensionan y
problematizan el campo de la didactica desde distintas miradas.

El estudiante podra problematizar y construir herramientas tedricas- epistemolégicas para

pensar y disefiar propt. estas didacticas, articulando los tres campos de formacion.

*!Aportes de los Institutos.
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Ejes de Contenidos

La constitucion del campo de la didactica: problematizacion de la ensefianza como su
objeto de estudio

Abordaje epistemoldg.co de las Ciencias Sociales y la constitucion de la didactica como
disciplina. Su objeto de estudio. Tradiciones en la configuracién disciplinar de la didactica.
Problematizacion del campo de la didactica: relaciones y tensiones. El Iugar' de los sujetos, tas

practicas y la escuela.

Curriculum como texto y contexto donde se desarrotla la ensefianza

Conceptualizaciones de curriculum. Enfoques tedricos actuales. Dimensiones politicas,
sociales, filoséficas, pedagdgicas, culturales, histéricas y econdmica de un Curriculum.
Construccién y desarrollo curricular: debates y tensiones. Contrato didactico y transposicion

didactica. Agenda pec .igoégica.

Configuraciones didécticas y practica docente

Relacién didactica — practica docente. El lugar del conocimiento, la teoria, la practica de la
ensefianza y el curric.lum. Su vinculacién con las teorias del conocimiento y la concepcion del
método.

El problema del conocimiento en la escuela. La transposicion didactica. La perspectiva de la
complejidad. La consiruccion metodoldgica: propuestas Didacticas: Seleccion y organizacion
de contenidos, articulacion entre estrategias, contenidos, intencionalidades educativas e
intereses de los estudiantes de la formacion docente. La evaluacion como parte del proceso de

enseflanza: concepcio es, enfoques.

Bibliografia

ALVAREZ MENDEZ, J. M. (2001) Evaluar para conocer, examinar para excluir. Ediciones

Morata, Espafia.

BERTONI, A. (1997} | os significados de fa evaluacion educativa: alternativas tedricas. Editorial

Kapelusz, Bs. As.

CAMILLIONI, A. y otrais; (2007) El Saber didactico. Editorial Paidds. Buenos Aires.

CAMILLONI A, CELMAN S y otros: (1998) La evaluacién de fos aprendizajes en el debate
>ydidéctico contemporareo. Editorial Paidds. Buenos Aires.
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CAMILLONI A, EDELSTEIN, G. y otros, (1996) Corrientes didacticas contemporaneas. Paidds
Educador 1996

CHEVALLARD, Y. (1€37) La transposicion didactica. Editorial Aique. Buenos Aires.

DE ALBA, A. (1995) C srriculumn, mito y perspectivas. Mifio y Davila. Buenos Aires

DIAZ BARRIGA, A. (1391) Didactica, aportes para una polémica. Capitulo 1: Notas en relacion
con la didactica. Editorial Rei. Buenos Aires. | o

FREIRE, P Y GIROUX, H. (1990) La naturaleza politica de fa educacion. Cultura, poder y
liberacion. Paidos.

FREIRE, P. (2003) Cartas a quien pretende ensefiar Siglo XXI Bs As.

FREIRE, P (1999) Pecagogia de la autonomia. Saberes necesarios para la practica educaliva.
S XXI, Buenos Aires.

FREIRE, P (1993) Pec.agogia de la esperanza. Editorial Siglo XXi. México.

GIROUX, H. (1992) Teorfa y resistencia en educacion. Editorial Siglo XX!. Madrid.

LARRGOSA, J. (1997) fzscuela, poder y Subjetivacion. Ediciones de La Piqueta. Madrid.

LITWIN, E. (2008) E! cficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Editorial Paidds.

MATEQ, J: (2000) L« evaluacion educativa, su practica y ofras metaforas. Cuadernos de
Educacion N° 33. Edit-rial Horsori. Espafia.

MEIRIEU, P. (2001) Lz opcidén de educar: Etica y Pedagogia. Editorial Octaedro.

MEIRIEU, P. (2005) Carta a un joven profesor. Editorial Laerte.

MEIRIEU, P. (1998) Frankestein Educador. Editorial Laerte.

PUIGGROS, A. (1995) Volver a educar. £l desafio de la ensefianza argentina a finales del siglo
XX. Editorial Ariel. Buenos Aires.

SALEME, M. (1997) Lecires. Narvaja editores. Cordoba.

SCHLEMENSON, S. (1996) Ef aprendizaje: un encuentro de sentidos .Kapelusz Bs. As.
TADEU DA SILVA, T. -1989) Documento de identidad. Una introduccion a las teorias del
curriculum. Belo Horizonte, Autentica.

TERIGI, F. y DIKER, . (1997) La formacion de maestros y profesores. Hojas de ruta, Editorial

: Piados, Buenos Aires.
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Oralidad, Lectura, Escrituray TIC

Formato: Taller

Carga horaria para el estudiante: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales
Carga para los docentes: 3 horas catedra (Perfil Lengua) 3 horas catedra (Perfil Tic)

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

Los procesos de lectura y escritura se vinculan con diferentes practicas de lenguaje y
pensamiento de acuerdo al ambito o drea-de conocimiento y a los modos particulares de
circulacién de los disc.irsos.

El ambitc de la Edizacion Superior no es una excepcion: hay practicas de lenguaje y
pensamiento que le son propias, modos instituidos de circulacién de la palabra, de validacion
de la misma, condicior.es de produccion y socializacion de los conocimientos.

Proponer un taller de estas caracteristicas en el comienzo de la carrera docente implica
preguntarse cudl es la relacion de la lectura, la escritura con el aprendiiaje.

Leer y escribir son procesos cognitivos que se aprenden leyendo y escribiendo, y a partir de
reflexiones posteriores sobre esas practicas. Asimismo se hace necesaria una reflexién sobre
los modos en que estos procesos se construyen en contextos y culturas diversas que
evidencian el fenémena de socializacidn tecnolégica de las nuevas generaciones.

Desde esta perspectiva, el trabajo del Taller se crientara a que los alumnos desarrolien sus
propios modos de construccion, organizacion y comunicaciéon del conocimiento, ya que los
modos de indagar, aprender y pensar en las distintas areas estan esfrechamente vinculados
con modos de leer y escribir, y con los soportes que se utilizan.

Por esta particular reiacién entre lectura, escritura y practicas de ocralidad con los modos
peculiares de ser el dicursec en las distintas areas disciplinares, el trabajo sobre los discursos y
los textos no puede estar desvinculado del contenido de los mismos, y se hace necesario el
trabajo colaborativo <on los docentes de las otras unidades curriculares, tanto en las

Nactividades del taller, r omo en sus propias clases.
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X

Ejes de contenidos

Lectura, escritura y cralidad académica
Escritura y lectura cc no procesos en refacién con la subjetividad. Leer y escribir; practicas
histéricas. Escritura académica: género discursivo, estilo, destinatarios, produccién y revision,
documentacién y referancias bibliogréficas. _

Lectura académica: e«posicidon y argumentacion. Textos, paratextos e hipertextos. Aspectos
graficos y soportes textuales.

La gramatica en los procesos de lectura y escritura: su vinculacion con la construccidn de

sentido. |La normativa.

Tic y Educacién
Las TIC, procesos de Zircutacién, consumo y produccidon de informacidén y comunicacién como
objeto de problematizz cion constante. La relacion entre las transformaciones sociales, politicas

y culturales y los camtios techoldgicos. Comunicacion y educacién en el escenario actual.

Ensefianzas y aprendizajes en escenarios virtuales
Reconfiguracién de las practicas de lectura y escritura; nexos, conexién y tramas. Textualidad

muitiple. Hipertexto electrénico.

Bib!iog-rafia

ALVARADO, M. Y OTROS (2001). Entre fineas. Teorias y enfoques en la ensefianza de la
escritura, la gramatica y la literatura, Bs. As., FLACSO Manantial

ARNOUX, E., Y OTRGCS (1999). Talleres de lectura y escritura, Bs.As., Eudeba

ARNOQOUX, E., y otros (2002) La lectura y fa escritura en la Universidad, Eudeba, Buenos Aires.
BAS A. y otros (2001) =scribir: apuntes sobre una practica, Eudeba, Buenos Aires.

BLANCHE - BENVEN'STE, C. (1998). Esfudios lingiiisticos sobre la relacién entre oralidad y
escrifura, Barcelona, Gedisa

BOMBINI, G. (2006) “"Practicas de lectura. Una perspectiva sociocultural’. En Lengua y
Literatura. Practicas de ensefianza, perspectivas y propuestas. Santa Fé: Universidad Nacional
del Litoral.

BURBULES, N. y G/ LLISTER, T. (2008); Educacion: riesgos y promesas de las nuevas

tecnologias de la infor nacién, Granica, Bs As.
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CARLINO, P. (2005). Escribir, feer y aprender en la universidad. Una introduccion a la
alfabetizacion académ.ca, Fondo de cultura econdomica, Buenos Aires.

CARLINO, P. (2005). Escribir, feer y aprender en fa universidad. Una introduccién a la
affabetizacion académ.ca. Bs.As., Fondo de Cultura Economica.

CASSANY, D. (1998) Reparar la escritura. Didactica de la correccion de lo escrito. Barcelona,
Grao.

CASSANY, D. (2006). Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Barcelona, Anagrama
CASSANY, D. (2003) 2escribir el escribir. Cémo se aprende a escribir. Barcelona, Paidos.
CHARTIER, R. (1997), Pluma de ganso, libro de letras, ojo de viajero, Universidad
Iberoamericana, Mexico.

FERNANDEZ BRAVC, A y TORRE, C. (2003), Introduccion a la escritura universitaria,
Granica, Montevideo. |

LANDOW, G (1995). } ipertexto, Paidds, Barcelona.

LARROGSA J (1995) Eccuela, poder, subjetivacion, La piqueta, Madrid.

LARRQOSA J. (1996) La experiencia de la lectura, Laertes, Barcelona.

MILIAN M. Y CAMPS A (2000).Ef papel de fa actividad metalingiistica en el aprendizaje de la
escritura, Homo Sapiens, Rosario.

ONG, W. (1987} Oralicad y escritura, tecnologia de la palabra, FCE, México.

CASSANY, D. (2008 Taller de textos. Leer, escribir y comentar en ef aula. Buenos Aires:
Paidds.

OLSON, D. y TORRANCE, N. (1998). Cultura escrita y oralidad. Bs. As., Gedisa

ONG, W. (1987) Oraldad y escritura. Tecrniofogias de la palabra. México, Fondo de Cultura
Econémica, seleccidon e paginas.

PETIT, M. (1999) Nuevos acercamientos a los jovenes y la lectura. México, Fondo de Cultura
Econdémica

PETRUCCI, A. {1999} Affabetismo, escritura, sociedad. Barcelona, Gedisa

R.AE. (1999). Ortogra'ia de la lengua sspafiocla. Madrid, Espasa Calpe, seleccion de paginas.
R.A.E. (2009) Nueva gramética de la lengua espafiola. Madrid, Espasa Calpe, seleccion de
paginas.

CASTELLS, MANUEL (2005): La era de fa informacion”, (volumen 1} Economia, sociedad y
cultura. La sociedad e red. Madrid: Coleccién Libros singulares.

CICALESE, GABRIELA (2010): Comunicacién comunitaria. Apuntes para abordarias

\ dimensiones de la cor struccién colectiva. Buenos Aires: La Crujia. Apuntes de comunicacion.
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HUERGO, JORGE (2000). Cuftura escofar, cultyra mediatica. Intersecciones. Colombia:
Universidad Pedagégica Nacional, CACE.

KAPLUN, MARIO (19:4): “Del educando oyente al educando hablante”, en Perspectivas de fa
Comunicacion. Educacion en tiempos de eclipse. Buenos Aires: Lumen Humanitas.
PISCITELL!, ALEJANDRO (1991). “La digitalizacion de la palabra. Metamedios,
reestructuracion del psiquismo y planetarizacidén”. Ponencia presentada al Seminario sobre
Comunicacién y Ciencias Soctales organizado por FELAFACS en Colombia, 1991. Citado por
Maria Teresa Quiroz en "Educar en la Comunicacion/Comunicar en la Educacion”, en
Comunicacion y Efucacion como campos problemdticos desde una perspectiva
epistemoidgica. 7

PRIETO CASTILLO, DANIEL (2004). La comunicacicn en la educacién. Buenos Aires: La
Crujia Ediciones.

Quiroz Marfa Teresa 2n VVAA, “Educar en la comunicacidn/Comunicar en la educacion” en
Comunicacion y Educacion como campos problematicos desde una perspectiva
epistemologica. Faculiad de Ciencias de la Educacién. Universidad Nacional de Entre Rios.
ISBN 950-698-011-X.

MC EWAN Y KIERAN E. (Comps.) La Narrativa en la ensefianza, el aprendizaje y la
investigacion. Amorror'u Editores, 1995, '

MEIRIEU P. E/ significado de educar en un mundo sin referencias. Conferencia dictada el 27

junio 2006.Ministerio de Educacion Ciencia ¥ Tecnologia,

)/ www.me.gqov.arfcurriform/meirieu. himi, 2008.
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Corporeidad, Juego y Lenguajes Artisticos

Formato: Taller

Carga horaria para el estudiante: 3 horas catedra semanales: 2 horas reloj

Carga para los docentes: 2 horas catedra (Perfil Educacion Fisica), 2 horas catedra (Perfil

Artes Plasticas), 2 horas catedra (Perfil Musica)

Régimen de cursado anual

Marco Orientador

La cultura, dice Roland Barthes®, es un campo de dispersién de los lenguajes, y el estallido de
ta llamada cultura de masas ha contribuido a profundizar su caracter heteréclito. En la sociedad
de la cultura de masas, todo habla. La proliferacién de significantes, la irrupcién de nuevas
concepciones estéticas y soportes derivados del desarrolio tecnolégico hacen mas compleja la
reflexion sobre los diferentes lenguajes.

Asumir esta complejidad sin intentar reducirla o compartimentarla requiere una reflexién sobre
los modos en que organizamos y significamos nuestras sensaciones, percepciones,
emociones, pensamientos, a traves de nuestras experiencias vinculares y sociales.

Este taller se crienta, 2ntonces, a sensibilizar a los alumnos a partir de la experimentacion con
los diferentes lengua.as, a la frecuentacién de diversas manifestaciones artisticas y a la
reflexién acerca de co!no los nuevos modos de produccidn y circulacian, asi como la diversidad
de soportes, generéra relaciones inéditas entre cuerpo, lenguaje y percepcion, social e
histéricamente situadws. Estos procesos tienen como propdsito que los alumnos observen
criticamente todas las configuraciones de movimiento y sentido socialmente valoradas,
desnaturalizando las practicas instituidas.

Es necesario desarroiar en la fermacidn inicial una disposicidén lidico motriz para la accion,
expresidn y comuniciacion que le permita a los estudiantes, a partir de sus recorridos
experienciales, una co nprension de estos mismos procesos en sus practicas pedagdgicas.

El formato taller de «¢sta unidad curricular ha de posibilitar que los diferentes lenguajes vy
disciplinas se integrer: total o parcialmente en torno a los ejes propuestos a partir de diferentes

proyectos que disefier e implementen los docentes responsables.
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Ejes de Contenidos

La corporeidad: biog -afias e identidades
Cuerpo, vinculo y suojetividad. Condiciones materiales y simbdlicas de produccién de ias
practicas corporales en los docentes. El cuerpo como construccién social, politica y cultural.
Dialogo entre sociedad y construccidn de identidades. El sujeto como ihtérprete de sus propios
procesos. El sujeto, sus procesos creativos a través del cuerpo, el juego, la imagen y la

tecnologia (percepcién, sensibilidad, intuicién, espontaneidad, creatividad e innovacion).

Apertura a otros mor os de comunicacion y expresion
Disponibilidad corporai para jugar, expresarse, comunicarse, interaccionar colaborativamente,
en cooperacién y opesicidn. El caracter integrador del hecho estético. Nuevos lenguajes de

expresioén y comunicacion corporal.

Practicas pedagdgicas y los distintos lenguajes
Creacién y produccion a través de diferentes lenguajes. Redescubrimiento en las relaciones de
confianza y la produscion de mensaje con intencionalidad expresiva y comunicativa, La

identidad cultural vincilada con la sociedad actual y |a institucion educativa.

Bibliografia

AIZENCANG, N. (200%): Jugar, aprender vy enseflar. Relaciones que potencian los aprendizajes
escolares. Buenos Aires. Editorial Manantial.

ARNHEIM, R. (1962): Arfe y percepcion visual. Psicologia de la Visidn Creadora. Buenos Aires.
Eudeba Ediciones.

BLEICHIMAR, S. (200%): La subjetividad en riesgo. Buenos Aires, Editorial Topia.

BLEICHMAR, 8. (200%): £/ desmantelamiento de ia subjetividad. Estallido del yo. Buenos Aires,
Editorial Topia.

BOZZINI, F. y OTRGS3. (2000): Ef juego y la musica. Buencs. Aires. Ediciones Novedades
Educativas.

CALMELS, D. (2001). Cuerpo y saber. Buenos Aires. Ediciones Novedades Educativas.
CALMELS, D. (2001) Del sostén a la transgresion. Buenos Aires, Ediciones Novedades

_’\iducativas.

2 BARTHES R. (2009). £ susurro del lenguaje. Mds alld de la palabra y la escriturd. Paidés. Barcelona.
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CASTANER BALCELLS, M. (COMP.) (2006): La inteligencia corporal en la escuela. Barcelona.
Editorial Grad. -

DIAZ GOMEZ Maravillas, R.; Galan, M. E. (2007). Creatividad en educacién musical. Espana;
Universidad de Cantakria. Fundacién Marcelino Botin.

ELLIOT, E. (1998). Educar la vision artistica. Buenos Aires, Argentina: Editorial Paidds SAICF.
FARRERAS, C. (2002}: Culturas Estéticas Confernporaneas. Buenos Aires, Argentina: Puerto
de Palos.

FERNANDEZ, A. (200)): Psicopedagogia en psicodrama. Buenos Aires. Editorial Nueva Vision.
FREGA, A. L. (1980): Creatividad musical: fundamentos y estrategias para su desarrollo, en
colaboracion con Margery M. Vaughan. Buenos Aires: Edicion DDMCA.

FREIRE, P. (2008): Cartas a quien pretende ensefiar. Buenos Aires, Siglo XXI editores.
FRIGERIO, G. y DIKER G. {Comp.) (2007): Educar: (sobre) impresiones estéticas. Buenos
Aires: Del Estante Editorial.

GAINZA, V. H. de (ed) (1993). La Educacion Musical Frente al Futuro. Enfoques
interdisciplinarios desce la Filosofia, la Sociclogia, la Antropologia, la Psicologia, la Pedagogia
y la Terapia. Buenos Aires; Ediciones Guadalupe.

GIRADEZ, A. (2005): Internet y Educacion Musical. Barcelona: Ediciones Grao.

GOMEZ, R. (2003): £/ aprendizaje de las habilidades y los esquemas motrices en el nifio y el
Jjoven. Buenos Aires. Editorial. Stadium.

GRASSO, A. (2005) Construyendo identidad corporal. Bs. As. Ediciones Novedades
Educativas.

GRASSO, A; ERRAMCOUSPE, B. (Colab.) (2005): La corporeidad escuchada. Buenos Aires.
Ediciones Novedades .Zducativas.

MATOSO, E. {1996): & cuerpo, territorio escénico. Buenos Aires. Editorial Paidos.
NAJMANOVICH, D. (2 205): E juego de los vinculos. Subjetividad.y redes: figuras en mutacion.
Bs. As. Editorial Biblos. '

NUN DE NEGRO, B. {2008). Los proyectos de arte. Enfoque metodologico en la ensefianza de
las artes plasticas en el sisterna escolar. Magisterio del Rio de la Plata: Grupo Editorial Lumen.
OLIVERAS, E. (2007) Cuestiones de arte contempordneo. Buenos Aires, Argentina; Emecé
editorial. .

OLIVERAS, E. (2007) Estética La cuestion del arte. (3ra edicion). Buenos Aires, Argentina:

ﬁﬁmecé editorial.
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OLIVERAS, E. (2009) La metafora en el arte: retdrica y filosofia de la imagen. (2da edicion),
Buenos Aires, Argentir a: Emecé.

RASSKIN, M. (1994) Masica Virtual. Sociedad General de autores de Espafia. Espafia: ANAYA
Multimedia.

ROSBACO, C.1. (2000;: £/ desnutrido escolar. Buenos Aires. Editorial Homo Sapiens.
ROSBACO, C.I. (2004). Constitucién del pensamiento relativamente auténomo: incidencia de fa
estructura narrativa. Tesis doctoral Universidad Nacional de Rosario. Facultad de Psicologia.
Instituto de investigaciones.

ROSBACO, C.I. E/ cocente como representante del otro social: su funcidn subjetivante.
Ponencia Parand, Entre Rios, Colegio de Psicopedagogos.

SANTOS GUERRA, M. (1998): I/magen y Educacion. Buenos Aires, Argentina: Editorial
magisterio Rio de la Plata. _

SCHLEMENSON, S. {1995). £/ aprendizaje un encuentro de sentidos. Buenos Aires. Editorial
Kapelusz.

SCHNITMAN, F. D. (1994): Nuevos paradigmas, cultura y subjetividad. Buenos Aires. Editorial
Paidds. '

SIMMEL, G. (2003): Estudios psicologicos y etnologicos sobre musica. Buenos Aires: Editorial
Grao.

SKLIAR, C. (2009) L2 obsesién de lo diferente. Conferencia en el marco de la Jorhada

%"E}scuela, infancia y diversidad”. Parana.
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SEGUNDO ANO

Filosofia

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

La filosofia, desde ta racionalidad y la pasion, problematiza las grandes cuestiones que han
afectado y afectan al sujeto, que se pregunta sobre el sentido y el fundamento de la existencia,
exige un diglogo con las grandes corrientes del pensamiento que configuran la vida y las
culturas de nuestra sociedad, poniéndonos en contacto con los pensadores-fildsofos mas
importantes y sus refluxiones para encontrar, mediante la razon respuesta a los interrogantes
que hoy planteamos.

Para poder concretar esta propuesta, las problematicas se abordaran desde una lectura
culturalmente situada. Esta forma de hacer filoscofia permite mostrar que los sujetos no estamos
aislados, sino incluidos en una compleja red de relaciones histéricas, sociales, politicas,
culturales que crientar. y condicionan nuestro pensar.

Desde esta mirada, desde un andlisis histérico y contextual de las corrientes del pensamiento
mas significativas, se pretende que la filosofia deje su huella en los estudiantes, que abra
caminos al cuestionamiento, a la interrogacién de nuestra propia -realidad, buscando
respuestas con fundarentos.

Las propuestas pedagégicas deberan asegurar el tratamiento interdisciplinario vy
contextualizado de los conocimientos de filosofia, y de esta manera articular conocimientos
filosdficos con diferentes contenidos y modos discursivos en tas ciencias naturales, humanas,
en las artes y en otras producciones culturales: La filosofia puede cooperar decisivamente en ef

&trabajo de articulacion de los diversos sistemas tedricos y conceptuales curriculares.®

.__..
N
o

33 o - . . - . .
FEITOSA, CH. (2005) luestiones filosoficas - metodelégicas. Movedue, N©
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Ejes de Contenidos

Introduccién a la Probhlematica filosodfica
Configuraciones histdricas, sociales, politicas y epistemologicas en relaciéon a Sujeto, politica,
conocimiento, educaci-in, ética y estética.

Historicidad del camrpo de la filosofia. Tensiones y debates actuales. Pensamiento

latincamericano.

Reflexidon epistemoldgica: miradas acerca del conocimiento
La Epistemologia diversos modos de abordarla. Perspectivas y andlisis de las ciencias y el
conocimiento. La sitracion actual de la epistemologia: supuestos, debates y tensiones.

Construcciones episteinoldgicas en el campo de la quimica.

Filosofia y Educacién: entramados y sentidos
Experiencia. Saber. Ferencias. Educacién como deseo de conocer. Problematizacion de lo

dado. Sentidos de eduzar. Supuestos epistemoldgicos y politicos en las préacticas docentes.

Bibliografia _

ADORNO, T. (1931) La actualidad de la filosofia. Editorial Paidos.

ARENDT, H; (2007) Lt condicion hurmana. Paidds. Buenos Aires. Gedisa.

CABANCHIK, S. (2001) Introduccién a la Filosofia. Ed. Barcelcna.

CARPIQ, A. (2004) Principios de Ia Filosofia. Buenos Aires, Glauco.

DUSSEL, E. (1998) Eiica de /a liberacién. En la edad de Ia globalizacib’n y de fa exclusion. Ed
Totta. Madrid.

ELSTER, J. (1983} -vas amargas. Sobre la subversion de fa racionalidad. Peninsula.
Barcelona. ,

FEIMANN, J P, (2008) Qué es /a filosofia. Prometeo Libros, Buenos Aires.

FEITOSA, C. (2005) Cuestiones filosdficas - metodolégicas. Noveduc. N°169

FOUCAULT, M. (1999} La arqueologia del saber. México DF, Sigio XXI editores.

GARCIA CANCLINIL, N. (1990) Culturas hibridas. Estrategias para entrar y salir de la
modernidad, México ((irijalbo).

HERLINGHAUS, HE:!MANNMWALTER, MONIKA. (1994) Posmodernidad en Ja periferia.
Enfogues latinoameric 1nos de la nueva teoria cuitural. Langer, Berlin.

NHERNANDEZ PACHE 20O, J. (1998) Corrientes actuales de filosofia. Ed. Tecnos. Madrid.
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KUSCH, R. (2011) Geocultura del hombre americano. Editorial Fundacion Ross.

LOBOSCO, M. (2005) Filosofia fuera de los muros. Noveduc. N°169

ONFRAY, M. (2005). Antimanual de Filosofia. Lecciones socraticas y alternativas. Madrid.
EDAF

RICHARD, N. (1994; Latinoamérica y la posmodernidad en: Heflinghaus/ Walter (eds.)

Posmodernidad en la periferia.

Historia Social y Politica Argentina y Latinoamericana

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Crientador

La Historia en tanto disciplina del campo de las Ciencias Sociales es un discurso acerca de los
modos de configuracion de las sociedades en el tiempo. Su denominacion -historia- se refiere
no solamente al nombre de [a disciplina sino también a su objeto -la historia de los pueblos, de
sus culturas, sus mied»s, sus proyectos.

Es desde este espac.0 que intentaremos interpretar, comprender, reflexionar la Historia de
Argentina y Latinoarrérica incorporando los sujetos colectivos e individuales que fueron
excluidos y silenciados. Apelaremos a los indicios, preguntas, sospechas que desde este
presente nos permitan explicar ios procesos histdricos y su articulacién con las biografias para
gue no se ignoren mzs las contundencias de esos procesos en las biografias de otros y de
nosatros, sin dejar de lado ningln relato oral o escrito, ya que las problematicas y sujetos que
la historia aun no ha rarrado aparecen siempre en algun canto popular una copla o es escrita
por un poeta que, sencible, siente la responsabilidad de escribir y contar.

Con la pretensién de =reer en nuestro lugar protagénico y que junto a otros no somos meros
espectadores, sino_ constructores de proyectos colectivos, donde las memorias individuales se
aunan en las memorias colectivas de los pueblos, reconocemos a la Historia como ciencia y a
esta unidad curricular como crucial para comprender e interpretar el presente de Argentina y

&Latinoamérica alli inciuida. Esto no significa de ninguna manera olvidar © menoscabar el
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contexto internacional para explicar los procesos de ¢onstruccion de las regiones econémicas,
los intereses politicos que intervienen en las decisiones de poder, la diferente percepcion del
tiempo, las desigualdades e injusticias que marcan las diferencias culturales y sociales. En
consonancia con ello vincular el aula y su mundo con los otros mundos que interactuan

construyendo las relactones sociales que nos atraviesan y constituyen.

Ejes de Contenidos
Problemas tedricos, metodolégicos e historiograficos en torno a la Historia Social y
politica de Latincamerica y Argentina

Conceptualizaciones. Periodizaciones.

La disoluciéon del orden colonial y el surgimiento de los Estados Modernos

Tipos de sociedades en el siglo XV: originarias y europeas. Dimensiones politica, social,
econdmica, ideolégicu-religiosa, técnico-cientifica y cultural. Conquista y colonizacion de
América en el contextr. de [a expansidn capitalista europea. El orden colonial y la resistencia de
los pueblos originarios. ‘

Las revoluciones de iadependencia. Los proyectos de unidad continental. Formacion de ios
Estados en el marco de la Revolucién Industrial, el crecimiento del comercio internacional y las
revoluciones democrz.ico burguesas. El triunfo del librecambismo y la influencia decisiva de
Inglaterra. Los Estados modernos constitucionales. El caudillismo. El Estado oligarquico. El

conflicto social y la amipliacion del principio de ciudadania politica.

La construccidn de |z democracia en las sociedades latihoamericanas

Contexto internacional de dos modelos en pugna (capitalismo y socialismo) y nuevos
colonialismos. Modelo:s de acumulacion y estructura social: modelo agroexbor‘tador, modelo de
industrializaciéon por suJstitucion de importaciones y modelo rentistico financiero. Movimientos
sociales y politicos. Populismo y Estado de Bienestar. Decadencia de Inglaterra y emergencia
de EEUU como nuevs potencia mundial. Luchas y resistencias en el contexto de la Guerra Fria.

Dictaduras y violacién de los Derechos Humanos. Mestizaje e hibridacion.
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La transicién democratica en América Latina y el Estado neoliberal

La herencia de las dictaduras militares. La fransicion a la democracia politica. El neoliberalismo
de los '90. Aumento e la pobreza y desigualdad social. Movimientos sociales e integracion
latinoamericana. El fortalecimiento de los pueblos originarios. La especulacién financiera y ia
crisis del orden econdmico mundial. Crisis del 2001. Movimientos sociales y proyectos

latinoarmericanos actuales

Bibliografia

IBARRANCOS, D. (2018) Mujeres entre fa casa y la plaza. Ed. Sudamericana. Bs. As.
BERTONI, L. y ROMERO, L. A; (1985) Una Historia Argentina (12 tomos), Gramén Colihue,
Bs. As.

BERGMAN, S. (2008} Argentina ciudadana. Ediciones B. Buenos Aires.

BOLIVAR, S. (1946) /ceas politicas y militares. Ed. Jackson. Buenos Aires.

CACIQUE SEATTLE Y OTROS; (2005) Cartas por fa tierra. Longseller. Buenos Aires.
CASULLQ, N. (2004) Pensar entre épocas. Grupo editorial Norma. Buenos Aires.

FANON, F. (2007) Los condenados de fa tierra. Fondo de cultura econdmica. Bs Aires.
GALASSO, N. JJ (1986) Hernandez Arregui: del peronismo al socialismo. Ediciones del
Pensamiento Nacional.

GALASSO, N. J.J, (2001) La larga lucha de los argentinos. Y como la cuentan fas diversas
corrientes historiografi.;as. Volver a sofiar. Ed. de Pensamiento Nacional. Argentina.
GALASSO, N. LJ; (2093) De la Banca Baring al FMI. Ed. Colihue. Buenos Aires.

GALASSO, N. J.J; (2001 Manuel Ugarte. Ed. Carregidor. Buenos Aires.

GALASSO, N. L J; (2016) Perén. Tomo | y H. Ed. Colihue. Buenos Aires.

GALEANO, E. (2004) Memorias del fuego 1, 2 y 3.Catalogos. México.

GALEANO, E; (2003) i{.as venas abiertas de América Latina; Catalogos. México.

GALEANQ; (2004) Uselo y tirelo. Ed. Planeta. Buenos Aires.

GALVEZ, L. (1999) M jeres en la conquista. Punto de lectura. Bs. As.

GALVEZ, L; (2001) Las mujeres y la patria. Nuevas historias de amor de fa historia argentina.
Punto de lectura.

GARABAGLIA, J.C. y.FRADKIN R.; {(1998) Hombres y mujeres de la colonia. Sudamericana.
Buenos Aires.

GARCIA, J.A. (1998) La ciudad Indiana. Ciudad Argentina, Bs. As.

X}SINZBURG, C. (2001 El queso y los gusanos. Peninsula. Barcelona.
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GINZBURG, C; (2004) Tentativas. Prohistoria ediciones. Rosario.

HOBSBAWM, E.; (2001) Bandidos. Critica. Barcelona.

HOBSBAWM, E.; (2003) Rebeldes primitivos. Critica, Barcelona.

HOBSBAWM, E.; (1993) Sobre /a Historia. Critica, Barcelona.

HOLLOWAY, J. (200?) Cambiar el mundo sin tomar el poder. Universidad Autdnoma de
Puebla. Buenos Aires.

KUSCH, R. (1978) Esbozo de una antropologia filosofica americana. Ed. Castafieda. Buenos
Aires.

KUSCH, R. {1999) América profunda. Editorial Biblos. Buenos Aires.

LE GOFF, J. ;(1991) E' orden de la memoria. Paidds. Barcelona.

LEVI, P.; (2001) Los h indidos y los salvados. El Aleph. Buenos Aires.

MARIATEGUI, J.C. (1979) Siete ensayos de interpretacion de la realidad peruana. Serie
popular Era. México. -

MARTI, J. (2005) Nuestra América. Losada. Madrid, Espafia.

MARTI, J. :(1982) Obras Completas; editorial Letras Cubanas; La Habana.

MASSOT, V. (2005) L« excepcionalidad argentina. Emecé. Buenos Aires,

MUNOZ RAMIREZ, G. (2004) £/ fuego y la palabra. Tinta limén. Buenos Aires.

NAVARRO, M. (Comp ). (2002) Evita. Mitos y representaciones. F.C.E. México.

NIETZSCHE, F. (2005) Sobre la utilidad y el perjuicio de la historia para fa vida. Biblioteca
Nueva. Madrid. ' |

PALACIOS, A. (1985) Una revolucion auténtica. Ed. Teoria y practica. Buenos Aires.

RIBEIRO, D. (1969) r.as Américas y la civilizacion. Centro de Editores de America Latina.
Buenos Aires.

RIBEIRO, D. (1971) £ proceso civilizatorio. Centro de -Editores de América Latina. Buenos
Alres. _

RICOEUR, P. (2008) i.a memoria, la historia, el olvido. Fondo de Cultura Econémica. Buenos
Aires.

RINESI, E. (1996) £/ t'timo tribuno. Colihue. Buenos Aires.

RINESI, E. ;(2005) Potitica y tragedia. Colihue. Buenos Aires.

ROMERQO, J.L. (2005’ Latinoamérica, las ciudades y las ideas. Coleccion Historia y Cultura.
Siglo XXI. Bs. As.

ROMERO, L.A.; (1996, Volver a fa historia. Aique. Capital Federal.

>?\ROMERO, L.A;(1983) La experiencia feliz. Ed. |.a Bastilla. Buenos Aires.
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SORIN, D; (2003) Palzbras escandalosas. Sudamericana. Buenos Aires.
TERAN, O. (2008) His:oria de fas ideas en la Argentina. Siglo XX!. Argentina

Psicologia Educacicnal

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanates

Régimen de cursado. anual

Marco Orientador

Esta unidad curricular tiene como principal objetive aportar a los estudiantes una trama de
conocimientos significativos para construir desde diferentes aproximaciones tedricas,
conceptos y reflexione:s acerca de los sujetos, su constitucidn, los modos de aprender, de
conocer y de socializarse en diferentes escenarios educativos mostrando fos alcances y
fimites de los diferentes modejos psicolégicos y de aprendizaje™

Es necesario un debafe profundo en la formacién de los nuevos docentes que los lleve al
conocimiento y a la reflexion sobre las transformaciones actuales y a los efectos de
desubjetivacion, obsevados en las nuevas formas de presentarse hoy las infancias, en las
nuevas filiaciones de L identidades juveniles y en las configuraciones de los adultos.

Es necesario recuperar los nuevos modos de produccién de las subjetividades y delinear otros
escenarios posibles; buscar nuevas narrativas escolares, analizar nuevos sentidos de historias,
de representaciones, que posibiliten a los nifios, jévenes y adultos encontrar sus propias
significaciones en las uiferentes formas de transitar sus vidas.

Pensar estas probleiidticas desde la Formacién General y desde la unidad curricular
Psicologia Educacion | significa incluir nuevas perspectivas teéricas, categorias, conceptos y
reflexiones para su andlisis y un abordaje donde puedan entrecruzarse los aportes

: provenientes de los difarentes campos.

*Recomendaciones pare la elaboracién de los disefios curriculares. Campo de |la Formacién Generat,
2008: 19. '
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Ejes de contenidos _ .
El campo de las Psicologias: aportes y debates epistemolégicos

Abordajes segln el campo, enfoques, teorias psicolégicas, y sujetos que ellas definen. Historia
de la relacién psicologia y educacidn: aplicacionismo y reduccionismo. Rupturas
epistemoldgicas, con'inuidades y discontinuidades. Tension entre la homogeneidad y la

atencion a la diversidad en la ensefianza escolar moderna.

E! aprendizaje escolar: aportes desde las diferentes teorias

Las particularidades de! aprendizaje y la construccidn de conocimiento en la escuela.
Conocimiento cotidiar.c, escolar y cientifico. Enfoques generales sobre los procesos de
ensefianza y aprend:zaje. El procesc de aprendizaje: dimensiones afectivas, cognitivas,
linglistica y social. Algunos criterios de progreso en el aprendizaje escolar: el desarrollo de
formas “descontextualizadas” de uso de los signos y la creciente autonomia. Analisis de los

dispositivos tipo “andez niaje”.

Problemas y perspectivas teéricas: desarrollo, aprendizaje y ensefianza

Revisién de las perspe ctivas evolutivas. Critica a las visiones naturalistas del desarrollo.

Las miradas centradas en el sujeto, la interaccidn y el desarrollo. El sujeto epistémico: la
construccion de las esvucturas cognoscitivas. Estructura y génesis y los factores del desarrollo
de la inteligencia. El sujeto sociocultural: aprendizaje desde la perspectiva cognitiva. Los
procesos de razonam:znto, aprendizaje y cognicidn. Sujeto psiquico: constitucidén del aparato
psiquico: de-constituc'on originaria, la alteridad constitutiva, la intersubjetividad. La constitucion
del sujeto como sujeto del deseo. Los procesos inconscientes implicados en la relacion docente
— alumno: procesos dz transferencias, identificacion, sublimacion. Analisis y comprension de

las problematicas afec:ivas y socio- afectivas que se suscitan en la relacién docente - alumno.

Practicas educativas abordaje desde una perspectiva psicoeducativa

El problema de la motivacion y el desarrollo de estrategias de aprendizaje autorregulado. Las
interacciones en ei aula y los procesos de ensefianza y aprendizaje. La variedad de
modalidades de interascién docente. interaccionas docente — alumnos y entre pares.

Relacion docente y &'umno: asimetria y autoridad. Su influencia sobre la motivacion y las

posibilidades de aprogiacion e identificacién. Concepsiones sobre el fracaso escolar: aportes y

> discusiones
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Bibliografia _ N
AMBRAMOSKY, A. (2010} Maneras de querer. Los afectos docentes en las relaciones
pedagdgicas. Paidos, Buenos Aires.
ARFUCH, L. (Comp.) {2005) /dentidades, sujetos y subjetividades. Prometeo.
AUGE, M. (1996) £l sentido de los otros, Paidés, Barcelona.
AUGE, M (2001) Los 1o lugares. Gedisa. Barcelona.
BLEICHMAR, S. (200£) La subjetividad en riesgo. Topia. Bs As.
BOURHIS, R. Y LAYTUS J. (Comps) (1996) Estereotipos, discriminacién y relaciones entre
grupos. McGraw Hill. Madrid.
BRUNER J. (1984) Ac:idn, pensamiento y fenguafe. Alianza. Madrid.
BRUNER J, (1994) Reafidad mental y mundo posibles. Gedisa. Barcelona.
CARLI, S. (Comp.) (1999) De fa familia a la escuela. Infancia, socializacién y subjetividad.
Editorial Santillana, Buenos Aires. -
CALVO GARCIA, A. Cdmo se mata a un niflo para hacer un hombre. Asociacion Antipatriarcal
San Sebastian, Conferencia 26 de septiembre, 1989.
FERRY, G. (1997) Pedagogia de la formacion. Ediciones Novedades Educativas y Universidad
de Buenos Aires. Buer.os Aires.
FRIGERIO, G., ‘DIKER G. (Comps.) (2004) La fransmision en las sociedades, las instituciones y
fos sujetos. Ediciones Novedades Educativas Bs. As. '
FRIGERIO G., DIKER G. (Comps) (2008) Educar: posiciones acerca de lo comun. Del Estante
editorial. Bs. As.
FRIGERIO, G. y otros. (2002) Educar; rasgos filoséficos para una identidad. Santillana,
Coleccién saberes claios para educadores. Buenos Aires. |
FRIGERIO, G. (2004} Una ética en el trabajo con nifios y adolescentes. La habilitacién de la
oportunidad. Ediciones. Nov. Educ. /Fundacién CEM. Buenos Aires.
GARDNER, H. (1983) Teorias de la Inteligencias Multiples. Editorial Paidds.
GVIRTZ, S. (Comp.) (2000) Textos para pensar el dia a dia escolar. Santillana. Bs. AS.
IMBERTI, J. (Comp.) (2006) Violencia y escuela. Paidés Bs. As. '
KINCHELOE y STIENBERG (1989) Repensar el Multiculturalismo. Octaedro Espana.
LARROSA, J. y otros: . 2001) Habitantes de Babel. Politicas y poéticas de la diferencia. Laertes.
Barcelona.
LARROSA, J. (1995) Escuels, Poder y Subjetivacion, Ediciones La Piqueta, Madrid, Cap.
Tecnologias del yo y ¢ ducacién. ' |
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MORIN, E. (2001) Lus siete saberes necesarios para /a educacion del futuro. Cooperativa
Editorial Magisterio. Bagota. Colombia. |

NUNEZ, V. (1999) Pecagogia Social. Cartas para navegar el nuevo mifenio. Santillana, Bs.As.
NEUFELD, M. R. y u. A. THISTED (Comps.} (1999) De eso no se habla. .os usos de Ja
diversidad socioculfur: | en la escuela. Eudeba, Buenos Aires.

PERRENQUD, P. {(19%0) La construccion del éxito y del fracaso escofar. Morata. Madrid.
PQOZO, J.J. (1989) Tewrias cognitivas del aprendizaje. Morata Madrid.

PUIGGROS, A. y CAGLIANO, C. (2004) La fabrica del conocimiento. Los saberes socialmente
productivos en América Latina. Homo Sapiens. Rosario.

ROSBACO, |. (2003) /mpacto de las pdliticas socioecondmicas en los procesos de
desubjetivacién en nifios de contextos sociales vulnerables. Charla debate dictada en la
Facultad de Trabajo Shcial. Parana, E.R.

SCHLEMENSON S. Et aprendizaje: un encuentro de sentidos. Kapelusz Bs. As.

SKLIAR, C. (2005) L« intimidad y la alteridad (Experiencias con la palabra). Mifio y Davila,
Buenos Aires.

VIGOTSKY L. (1995) Fensamiento y Lenguaje. Ediciones Fausto. Bs. As.

Educacion Sexual Integral

Formato: Seminario -- taller

Carga horaria: 2 horg; catedra semanales. 1 hora 20 minutos reloj semanales

Régimen de cursadec anual

Marco Orientador
Las politicas educativas vigentes consideran importante incluir en un proyecto curricular la
educacion sexual intagral que articule aspectos epistemolégicos, bioldgicos, psicoibgicos,
sociales, afectivos, éti-os, religiosos, espirituales, juridicos y pedagdgicos.
Pensar en una educacion sexual integral, interdisciplinaria, es superar el reduccionismo
biolégico y ubicarla como un eslabdn relacional dentro de las diferentes culturas. Es dialogar
con otros saberes, prr venientes de la antropologia, de las historiografias, de 1a biologia, de la
exologia, de las ciercias de !a salud, de l2 élica, de la sociologia, de la politica, buscando
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comprender cudles scn las formas y las modalidades de relacion consigo mismo y con los
ofros, por las que cad: uno se constituye y se reconoce como sujeto.

Hoy se espera que ca:la docente pueda transmitir saberes sobre sexualidad. Para ello, durante
la formacion inicial, s @ hace necesaria la resignificacion de los coriocimientos acerca de la
sexualidad y la genita-dad, de las conductas y practicas sexuales, de las reglas y normas gue
se apoyan en instituci mnes religiosas, judiciales, pedagdgicas y médicas, de las subjetividaces
producidas desde estt campo, y, de ese modo, estar en condiciones de analizar los contextos
a los que se ha asocizdo histéricamente la sexualidad y las practicas discursivas que se fueron

construyendo sobre ela.

Ejes de Contenidos

Pluralidad de enfoqu s sobre la sexualidad

Interpretaciones desd. la sociologia, antropologia, historia y psicolocia. Enfoques actuales de
la sexualidad. Repres 5n, vigilancia, normalizacién. Maltrato, violenc.a familiar. Abuso sexual.

Control y subordinaci¢ 1 en las relaciones de género. Mercantilizacién.

l.os saberes referido s a los cuerpos, la subjetividad y la sexualidad
Educacion y promocié 1 de la salud. Autoestima. Vinculos interpersonales y grupales, el género

como categoria relacicnal en la historia. Mandatos culturales. Roles y estereotipos.

Educacion sexual en la escuela

La escuela como lug:ir de construccion de subjetividades. La sexualidad como parte de la
condicidon humana. M 2dios de comunicacion y sexualidad. Responsabilidades y derechos.
Desarrolio de la confiz 1za, libertad y seguridad. La educacién sexual como tematica transversal

en la Educacion Secu-:daria.

Bibliografia
DARRE, 5. (2008) Sciwre politicas de género en ef discurse pedagogico. Educacién sexual en
el Uruguay a través de! siglo XXX Montevideo. Ediciones Triice.
Documento:
ENTRE RIOS, (;'2006) Res Provincial N° 0550.Programa de Educaciéon Sexual Escolar. Parana,
ER.

>QFOUCAULT, M. (199¢ 2006) Los anormales. Fondo de Cultura Econdmica, Bs. As.
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FOUCAULT, M. (2004) Historia de la sexualidad. Tomo 2. el uso de los placeres. Siglo XXI.22
reimpresién Argentina.

FREIRE, P. (1970) Pe.lagogia del oprimido., Tierra Nueva, Montevideo.

GIBERTI, E; LA BRU!MA DE ANDRA, L. (1993) Sexualidades: de padres a hijos. Preguntas y
respuestas inquietante s. Paidds e

MARGULIS, My otros. (2003) Juventud, cultura, sexualidad. Dimension cultural en la
afectividad y la sexualidad de los jovenes de Bs. As. Ed. Biblos.

POMIES, J. (1995) Te:nas de sexualidad, informe para educadores, Aique.

Provincia de Entre R'os. Consejo General de Educacion. Educacion sexual en el sistema
educativo entrerriano. Marco orientador. Programa de Educacion Sexual Escofar. Parana, E.R.
2005-2006-2007.

REYBET, C; HERNANDEZ, A. (2007) La/s sexualidad/es stema de quiénes? En Ei Monitor de
la Educacion. Mar-abr 2007. Afio 5, N® 11.

VILLA, A. (2007) Cuerno, sexualidad y socializacion. Intervenciones e investigaciones en salud
v educacion. Noveduc Serie Interlineas. Buenos Aires.

Leyes

LEY N° 23.849 Aprobacion de la Convencidn sobre los Derechos del Nifio.

LEY NACIONAL N° 2¢ 150. Prcgrama Nacional de Educacién Sexual Integral. Buenos Aires.
LEY NACIONAL N° 2/1.673: Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacién Responsable.

S‘ Buenos Aires.
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TERCER ANO

Historia de la Educacién Argentina

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado. anual

Marco Orientador

La formacidén docente puede pensarse como un preceso reflexivo, entendido en un doble
sentido. Por un lado, con la necesidad de generar en los sujetos involucrados un compromiso
de activa reflexion acerca de sus practicas y de los postulados tedricos subyacentes:
lineamientos socio-pokticos, concepciones pedagdgicas, referentes filoséficos que demarcan la
nocidn de sujeto que s2 nos impone. Por otro [ado, despertar una actitud de basqueda personal
y colectiva que peimita determinar las configuraciones emocionales, profesionales y
autobiograficas que dan cuenta de los avatares previsibles de toda praxis.

En las trayectorias formativas de los futuros docentes la comprension de las identidades,
practicas e ideas sobre: |a ensefianza, de las refaciones entre sociedad, estado y educacion a la
luz de los desarrollos histéricos, sociales y politicos es fundamental para analizar el presente y

pensar en posibles futiros.

Desde la perspectiva Mistérica se plantea la comprension de la educacidn como producto de
multiples luchas, confingencias, arbitrariedades, legados y determinaciones. Se plantea un
recorrido por la historia del pensamiento pedagdgico que encuadra los escenarios en cada
nivel formativo, los procesos y matrices de origen y constitucion de los sistemas educativos, las
historias escolares, locales y biograficas, fortaleciendo el lugar del docente como sujeto de
conocimiento, como parte y hacedor de culturas.

Desde la perspectiva politica y social se piensa en el andiisis del rol del estado'en la
configuracion de los sistemas educativos y de las politicas de formacion docente, ias
normativas como construcciones epocales vinculadas a procesos histéricos, institucionales,

ideolégicos y sociales.
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Ejes de contenidos

Procesos, practicas 7 discursos educativos en el escenario argentino y Iatinoamericaho
en los inicios del Sisfema Educativo

Inicios del Sistema Ed icativo Argentino: la dimensidn politica de |a educacion. Estado y
Educacion. Papel del zstado. Politica nacional, federal y provincial. Desarrolio histérico de las
principales corrientes politicas-pedagdgicas. Marco normativo del Sistema Educativo: Ia Ley N°
1420 y la Ley Avellaneda. Configuracion del discurso normalista en Argentina y Latinoamérica.
Controversias y acue-dos con la iglesia. Consolidacion del sistema de formacion privada.
Sistema Educativo Na:ional: criticas y proyectos alternativos. Movimientos reformistas. Gremio
docente: surgimiento y rol en fa politica educativa. Tensién entre Educacién y trabajo.

Educacion Técnica: eccuelas técnicas y universidad obrera. Proyectos educativos autoritarios.

Educacién y democracia

l.as Reformas Educativas en los afios 90: Reconfiguracion del Sistema Educative Nacional. Ley
Federal de Educaciér:. El papel de los organismos internacionales. Reposicionamiento del
papel del Estado como regulador y garante de la educacion. La Ley Nacional de Educacién
26.206. Modalidades de la educacién. La Educacidén Secundaria: extension de la

obligatoriedad. La ley «le Educacién Técnico Profesional. Ley de Educacién Provincial 9.890.

Bibliografia

ASCOLANI, A. (1998 (comp.): La educacién en Argentina. Estudios de Historia. Rosario:

Ediciones del Arca. '

ASCOLANI, A. (2001): La Historia de la Educacién Argentina y la Formacién Docente.

Ediciones y demanda institucional, en Revista Brasileira de Histéria da Educagéo / SBHE N° 1

jan. /jun. 2001. ‘

BADANO, M. del R. v HOMAR, A. (2007) Pensar la formacién docente, interrogantes en la

construccion de nuevds sentidos. Ponencia V Jornadas del area pedagoglca Facultad de

Humanidades, Ciencias Sociales y Artes, UADER, E. Rios.

BRASLAVSKY, C. (1280): La educacién argentina (1955 80). El Pais de los Argentinos.

Buenos Aires: Centro !“ditor de América Latina.

CHARTIER, A. M. (20°18): 4 Con qué historia de la educacién debemos formar a los docentes?,
&FAnuario de Historia de la Educacién N° 9. Buenos Aires: SAHE/Prometeo.
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CIRIGLIANO, G. (1964): Educacion y politica. el paradojal sistema de la educacién argentina.

Buenos Aires: Libreria del Colegio.

CUCUZZA, H. R. (1996) (comp.). Historia de fa educacion en debafe. Buenos Aires: Mific v

Davila,

FEDLFEBER, M. (1938) Estfado, reforma educativa y politicas de formaciéon docente en

Argentina (1970-1997). En Ponencia del IV Congreso lberoamericano de Historia de la

Educacioén Latinoamer cana. UCA, Chile.

FEDLFEBER, M. (2020) Las pofiticas de formacién docente: cuando la responsabilidad del

estado deviene en obligacion de los sujefos. En Cuadernos de Educacidn, Afio 2. N° 3, Escuela

Marina Vilte, CTERA, Buenos Aires.

FURLONG, G. (1969) Historia social y cuftural del Rio de la Plata (1536-1810). Buenos Aires:

Tipografica Editora Arcentina.

GVIRTZ, S. (1 991): Nievas y vigjas tendencias en la docencia (1945-1955). Buenos Aires:

Centro Editor de Amér ca Latina.

MAYOCCHI, E. y Van 3Selderen, A. (1969): Fundamentos constitucionales del sistema

educativo argentino. B'ienos Aires: Estrada.

OSSANNA, E. (1997): Historia de fa educacion: pasado, presente y futuro. Parana, Universidad

Nacional de Entre Rios: Facuitad de Ciencias de [a Educacion. |

PUIGGROS, A. (1997 La otra reforma. Desde la educacion menemista al fin de siglo. Editorial

Galerna. Bs. As.

PUIGGROS, A. (2002" Qué pasd en la educacion argentina. Breve historia desde la conquista

hasta el presente. Editorial Gaterna. Bs. As.

PUIGGROS, A. (Comt.) (1991) Sociedad civil y Estado en los origenes del sistema educativo

argentino. Editorial Gzierna. Bs. As.

VAZQUEZ, S. (2002) I andlisis de fa coyuntura. Hacia un enfoque desde fos stijetos sociales.

Edit. CTERA.

VAZQUEZ, S. (2004) ! a escuela como territorio de intervencion politica Edit. CTERA.

VAZQUEZ, S. y BALDUZZI, J. (2000) De apdstoles a trabajadores. Historia de CTERA. Instituto

de Investigaciones Pedagégicas, Buenos Aires.

VIOR, S. y MISURACA, M.R. (1998) Conservadurismo y formacién de maestros. En Revista
S%Argentina de Educacic¢n. Afo XVI, N° 25, Buenos Aires.

74



075

RESOLUCION N° C.G.E.
Expte. Grabado N° (1506590).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Sociologia de la Educacion

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador.

El trabajo docente es (lna practica social enmarcada en una institucién escolar, configurada por
cuituras, normas, historias, juegos de poder y atravesada por problematicas familiares, socio-
politicas y ambientaizs, y donde la tarea formativa esta orientada hacia las nuevas
generaciones.

En el marco de este ¢cnntexto social y politico, la comprension de las teorias sobre lo social y lo
educative, de sus con};extos de produccién y de los discursos que disputan [a hegemonia, es
central para el posicionamiento ético-politico del docente.

La perspectiva sociolé};ica, desde los diferentes enfoques, permite interpretar |la realidad socio-
educativa, los conflictcs de |la sociedad contemporanea y el papel que juegan los procesos de
escolarizacion en la re produccidn del orden social o en la generacion de nuevas experiencias
educativas.

Pensar la educacién y el entramado social gue se manifiesta en los contextos de la sociedad, la
escuela y el aula, desde las perspectivas del orden y del conflicte, complejiza el analisis del
campo educativo y habilita para intervenir con propuestas dindamicas y significativas.

Desde esta unidad curricular, se pretende construir una trama conceptual que permita
comprender la educacién como practica social e histérica; problematizar esas practicas y las
formas de representzcién que las atraviesan en un complejo escenario de crisis politica,
econdmica y socio culiural; facilitar un proceso coléctivo que apunte a la apropiacion critica de
categorias socioldgicss que aporten a la comprensién de los desafios que presenta la

educacién en fa actualdad.
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Ejes de contenidos

introduccién al pensamiento sociolégico en Educacion

La educacién y la escuela en la Sociologia de la Educacién: un recorrido por cuestiones
histérico - sociales y politicas a partir de su conformaciéon. Sus preocupaciones actuales. Los

movimientos sociales ' la educacion.

Las sociedades, las instituciones, las normas y los sujetos
La crisis de orden: la pérdida de sentido de las instituciones. La socializacion en las teorfas del
orden. Los procesos Jde apropiacidon institucional. La sociedad como construccién social. La

educacion y la comuni:acion como dispositives de produccion de subjetividades

Los procesos de reproduccién y produccién social y cultural
Sociolegia politica de 10s proyectos educativos. La funcién social del conocimiento. Campo de
poder, educaciéon y \iolencia simbodlica en la escuela. La Nueva Sociologia critica de la

Educacion

Las practicas escolares: vida cotidiana y ruptura de sentidos

Sociolegia de la vida cotidiana. Escuela y vida cotidiana. Las practicas escolares: imaginario
hegemdnico, sentido comun y conciencia practica. Problematicas socio-educativas: exclusion
social, pobreza y des=rcién sscolar desde un analisis socio-antropologico. La escuela como
espacio de trabajo y /li.gar de hospitalidad de los recién llegados™. Modos de organizacion. Las
normativas educativas como dispositivos de control de la salud de los/as docentes.
Concepciones y supurnstos acerca de los deberes y derechos escolares de los/as docentes.
Tramitacion institucional del malestar docente. El cuerpo pedagogizado de los/as docentes.
Subjetividades. Relacidn de los cuerpos con el poder, la norma, los codigos, los sentimientos,
su libertad.

Bibliografia
ALTHUSSER, L., (1971) /declogia y Aparatos Ideoldgicos def Estado, Anagrama. Madrid.
ARENDT, H. (2003) E:tre el pasado y el futuro. Peninsula. Barcelona.

>§5 BAUMAN, Z (2005) Modernidad liquida. FCE. Argentina.
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BAUMAN, Z (2006) Aimor liquido. Acerca de La fragifidad de los vinculos humanos. FCE. Bs,

As. -

BAUMAN, Z. (2008) Vidas desperdiciadas. La modernidad y sus parias. Paidds. Bs. As.

BERGER, P. y LUCKMANN, T. (1986) La construccion social de la realidad. Amorrortu. Bs As.

BOURDIEU, P Y WACQUANT, L. Una invitacion a la sociologia reflexiva. Siglo XX|. Bs. As.

2005, ‘

BOURDIEU, P. y PASSERON, J. C. (1977) La reproduccion. Elementos para una teoria del

sisterna de ensefianza, Ed. Laia, Barcelona.

BOURDIEU, P.(2007) &f sentido practico. Siglo XXI. Bs. As.

BRASLAVSKY, C. 1985) La discriminacidon Educativa en Argentina. Grupo Editor

tatinoamericano. Introcuccidn y Conclusiones.

DESSORS, D.; GUIHO BALLY, M. (1998) Organizacion del frabajo y salud. De la

psicopatologia a la psicodinamica def trabajo. Ed. Lumen Bs. As.

DURKHEIM, E. (1976) Educacion como socializacion. Ediciones Sigueme, Salamanca.

DUSSEL, 1. (2002/3) i.a gramatica de la escuela argentina: un andlisis desde la historia de los

guardapolvos en: Soc’edad Argentina de Historia de la Educacion, Historia de la Educacion.

Anuario N° 4. Buenos Aires. Prometeo.

DUSSEL, .Y FINOCCHIO, S. (Comps.) (2003) Ensefiar hoy: Una infroduccién a la educacion

en tiempos de crisis. Fondo de Cultura Econdmica. Buenos Aires.

FELDFEBER, M. (Ccmp.), {(2003) E/ sentido de fo publico. Reflexiones desde el campo

educativo. ;Existe un spacio ptiblico no estatal? Ediciones Novedades Educativas. Bs. As.

FERNANDEZ ENGUITA, M. (1990) La cara oculta de la escuela. Educacién y trabajo en el

capftalismo. Siglo XXI Madrid. '

FILMUS, D. (2001) Cada vez mas necesaria, cada vez mas insuficiente. Escuefa media vy

mercado de frabajo en épocas de globalizacion. Santillana. Buenos Aires.

FILMUS, D. (2003) Co1certacion educativa y gobernabilidad democrética en América Latina en:

Revista del Colegio Vv ir. Afio il, N°2.

FRIGERIO, G; DIKER G (Comp.): (2005) Educar, ese acto politico. Editorial del estante. .

GENTILI, Py FRIGOT.TO, G., (Comps) (2000) La ciudadanfa negada. Polfiticas de excfusion en
\&;’a educacion y el traba/o. Buenos Aires, CLACSO. '

*» FRIGERIO G. Y DIKI R G. {Coti:ps) (2004) La transmisicn en ius soviedades, las instituciones y los sujetos.
Noveduc. CEM.
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GIROUX, H. (1985) Teorfa de la reproduccion y la resistencia en la nueva sociologia de la
educacion. Un anélisis critico, en Dialogando N° 10. Santiago de Chile.

GRASSI, E. (2003) Fniiticas y problemas sociales en la sociedad ncoliberal. La ofra década
infame (I).Espacio Ediforial. Buenos Aires.

KAPLAN, C. (2008) V' olencias en plural. Sociologia de las violencias en las escuelas. Mifio y
Davila. Bs. As.

MARTINEZ, D; Y OTROS (1997) Salud y frabagjo docenfe. Tramas del malestar en la escuela.
Coleccion Triangulos Pedagégicos. Ed. Kapeiusz. Bs.As. Afic.

NASSIF, R. y otros (1$84) E/ Sistema Educativo en América Latina. Ed. Kapelusz, Bs As.
PINEAU, P., DUSSEL 1. Y CARUSO, M., (2001) La escuela como maquina de educar. Paidds.
Buenos Aires.

POPKEWITZ, T. (198%) Los paradigmas en fas Ciencias de la Educacion: sus significados y fa
finalidad de fa teoria, I'd. Mondadori.

TADEU DA SILVA, T (1998) Documentos de Identidad. Una introduccion a las teorfas del
curriculo. 2° Edicién. Auténtica Editorial. Belo Horizonte.

TENTI; E. (Org.) (2003) Gobernabilidad de fos sistemas educativos en América Latina. |IPE-
UNESCO Buenos Aires.

TIRAMONTI, G. (Comn.) (2004) La trama de la desigualdad educativa. Mutaciones recientes en
la escuela media. Manantial. Buenos Aires.

WEBER, M. (1986} Economia y Sociedad. FCE. México.

ZEMELMAN, H; y otrys. (2004) La Escuefa como territorio de intervencion politica. Buenos
Aires, CTERA
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Anélisis y Organizacién de las Instituciones Educativas

Formato: Seminario - :aller
Carga horaria semanal: 3 hs. catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado. anual

Marco Orientador

La presencia de este seminario en el campo de la formacion general, tiene como propédsito
profundizar, recuperar y articular contenidos desarrollados en los tres campos: de la Formacién
General, de la Formasion Especifica y de la Formacidn en la Practica Profesional. En él se
pretende: promover ¢l analisis de las institucién educativa como objeto de conocimiento
complejo y especifizo, favoreciendo la construccion de un conocimiento critico vy
problematizador, brindar elementos tedricos conceptuales que faciliten la comprension de las
practicas y dinamicas institucionales en contexto, a fin de poner en tensién la funcién social que
cumple la escuela; idéntificar las tensiones propias de ia dinamica institucional en la que se
ponen en juego lo inst:tuide y lo instituyente, las distintas miradas de los sujetos institucionales,
los mandatos fundaconales, las expectativas, los proyectos, los valores, los modos de
comunicacién, las reiaciones de poder; generar procesos colectivos de construccion de
herramientas metodoisgicas para favorecer ef analisis e interpretacion de las instituciones
educativas, en un contextc de crisis superando el reduccionismo de las concepciones
administrativas y emprasariales.

En esta unidad curricular se posibilita la construccién de conocimientos —dado que el
seminario es un espzfcio tedrico— como también alternativas de sensibilizacion —dado su
caracter de taller— ¢n el que se recuperen experiencias, entendidas como acciones de
formacion que posibisten pensar la futura insercion laboral en diversidad de contextos y

dinamicas institucionalss, con diversidad de sujetos, normativas y problematicas.

Es necesario que se prevean trahajos practicos que impliguen la articulacion de los contenidos
con experiencias socio-culturales de las instituciones educativas y en el trabajo en terreno de

las practicas docentes
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Ejes de contenidos

Distintas perspectivas tedricas que intentan explicar la institucion educativa Abordaje
historico-social. Complejidad y especificidad de las instituciones educativas como
construcciones social:s contex_tuadas y constitutivas de subjetividades. Categorias tedricas
para analizar la institucion: conocimiento, cultura, trabajo docente, conflictos, mediacion,

tiempo, espacio, pode:, autonomia, comunicacion.

La funcion social de .a escuela secundaria

De la reproduccion a la construccion critica del conocimiento y la cultura. Caracteristicas
predominantes de la dinamica y cultura institucional. Estilos vy producciones institucionales.
Perspectivas de analisis. La instifucién como espacio de constitucién de lo publico. Nuevos
escenarios: educacior. secundaria obligatoria. Marco Normativo. Educacién Secundaria y sus

Modalidades: sujetos y practicas situadas.

Organizacién y demccratizacion del curriculum
El Proyecto Formativo Institucional como construccion colectiva. Caracteristicas especificas de
su funcion. Gestiéon Ecucativa. Definiciones, educativas y politicas, acordes al nivel. Evaluacion

de los procesos institu:ionales y sus estrategias.

Bibliografia

ALLIAUD, A. y DUSBCHAYZTKY, L. (Comp.), (1993) Maesitros, formacién, practica y
transformacion escola:. Buenos Aires, Mifio y Davila. ' '

BELTRAN L., SAN MARTIN A. (1998) Diseflar la coherencia escolar. Coleccién Razones y
propuestas educativas Morata. Madrid.

BIRGIN, A. (1995) Vigjas y nuevas tensiones en ef trabajo docente. Documentos e informes de
investigacion. Facultar |latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSQO), Buenos Aires.
CANTERO, G.; CELMAN, S. y otros. (2001) La gestién escolar en condiciones adversas. Una
mirada que reclama e .nterpefa. Editorial Santillana. Bs. As.

CARBONELL SEBARROJA, J: (2001) Volver a pensar la educacion. Volumen Il. Congreso
Internacional de Didac:ica. Editcrial Morata. Madrid.

DAVINL, C.y ALLIAUL , A, (1993) Los maestros del siglo XXI. Buenos Aires. Mifio y Davila.
DOMENECH, J. (19%7) La Organizacion del espacio y del tiempc en el centro educativo.

&Editoriai Gra6. Barcelona.
. 80



RESOLUCION N° 075 9 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1506590).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

ENRIQUEZ, E. (2002} La institucion y las organizaciones en la educacién y la formacién. Ed.
Novedades Educativas, Fac. Filosofia y Letras. UBA

EZPELETA, J. (1991) Escuela y maestros: Condiciones del trabajo docente en Argentina Bs.
As. CEAL

FRIGERIO, G. y POGGI, M. (1996) Ef analisis de la institucion educativa. Hilos para tejer
proyectos. Santillana.

FRIGERIO, G: (1997) De Aqui y de alla. Textos sobre fa Institucion educativa y su direccion.
Kapelusz. Bs. As. '

FRIGERIO, G. y POG'3l, M. y KOCRINFELD, D. (Comps) (1999) Construyendo sobre ef interior
de la escuela. C.E.M. {:d. Novedades Educativas. Argentina.

GAIRIN SALLAN, J. (1994) Los conflictos. En cuaderno de Pedagogia. N° 222.

HARGREAVES, A. (1¢98) Profesorado, cultura y posmodernidad. Cambian los tiempos, cambia
el profesorado. Editori al Morata. Madrid.

NICASTRO, S. (2006} Revisitar fa mirada sobre la escuela. Exploraciones sobre Jo ya sabido.
Homo Sapiens, Rosario.

SAN FABIAN MAROT 7O, J. L. (1994) La Participacién. En cuadermnos de Pedagogia N° 222.
SANTOS GUERRA, M A (1993) Hacer visible lo cofidiano: teorfa y practica de la evaluacion
cualitativa de los centros escolares. Akal. Madrid.

VAZQUEZ, S. (1996, De gestiones, demandas e instituciones, Articulo en Revista Serie

}ywovimiento Pedagogic o N°4; CTERA; Bs. As.
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' CUARTO ANO

Derechos Humanos: Etica y Ciudadania

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horis catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado. anual

Marco Orientador

El tema de los derechns humanos es hoy imprescindible en la agenda escolar; {a formacién de
ciudadanos y de ciudadanas impone un sélide conocimiento de este problema.

Resulta ineludible vincular los derechos humanos y el estado; es en ese territorio que gozamos
0 somos privados de los derechos que éste crea y anula en distintos periodos histéricos y
distintas politicas. Apar‘ece asi la relacién entre derechos humanos y la nocién de vida, verdad,
politica, derecho (ley escrita, palabra gue crea, represenia, defiende desde lo simbdlico aguello
que cred). ‘

Es la experiencia de ios pueblos la que impone incorporar al curriculum estos conocimientos
qgue tienen que ver con cuidar y proteger la dignidad humana. Es necesario reconocer el lugar
especial que han terido los Derechos Humanos en nuestra provincia como asi también
comprender el escena io histdrico y social que les dieron lugar. Brindar los elementos politicos,
epistemoldgicos y axiciégicos que posibiliten la asuncién de una ciudadania plena, responsable
y permitan crear, seiaccionar e implementar estrategias metodolégicas que garanticen la
vigencia, defensa y promocién de todos y cada uno de los Derechos Humanos.

Este espacio no se limita a responder al aspecto didactico del curriculum, sino que busca
construir colectivamertte, mediante acciones cotidianas que conjugan lo politico, social, ético y
la practica docente e tendida como practica social, y otorgar el lugar que deben tener los
derechos hurmnanos. -

Desde esta perspeciva es fundamental trabajar esta unidad curricular recurriendo a la
multiplicidad de medias que posibiliten interpretar la realidad para comprenderla y debatirla

desde una mirada criti:a.
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Ejes de contenidos

Los derechos humanos una mirada historica

LLa historia de los dere.chos humanos. La justicia, la equidad y la solidaridad. La tolerancia, la
diversidad y el plurali;;mo. La violencia simbdlica, estructural y directa. La libertad positiva y

negativa,

Ciudadania: construccion y sentidos en la sociedad actual
Los estados de excepcidn: gobiernos autoritarios. Pertenencia, identidad y jucha por el
reconocimiento. Autoromia, libertad y participacién. Movimientos sociales, multitud, caracter

politico de la mera vid:. Construccién, deconstruccién y reconstruccion del pacto social.

Derechos humanos, 3tica y ciudadania: tensiones para pensar la educacion y la practica
docente
Relaciones entre la ética y la educacidén. Posturas y reflexiones en relacion a la tarea docente.

Problematicas actuale:.

Bibliografia

ABRAHAM, T. y otros, (1995} Batallas éticas, Nueva Vision, Buenos Aires.

AGAMBEN, G. (2005) Estado de excepcion. Homo Saccer, |, |. Adriana Hidalgo editora. Bs.
As.

ARGUMEDO A. y otros, (1989) Educacion y derechos humanos. Una discusién
interdisciplinaria. Centio Editor de América Latina. Buenos Aires.
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e CAMPO DE L£ FORMACION ESPECIFICA
k Si queremos entender la educacion como un proceso que va mdas alla de
la adquisicion de conocimiento o logro de competencias, y pensarla en
refacién con los actos de significacion que afectan la formacién de los
sujetos, es necesario precisar qué se entiende por sujefo, su refacién con
el mundo y con los ofros, vy e/ modo en que define su identidad. M. E.
Candioti de De Zan,

El campo de la formacion especifica, en primer lugar, se construye en torno a la centralidad del
sujeto, ¢quién es el que aprende?, jqué aprende?, ;cémo lo hace? Se piensa al sujeto en una
doble dimensién: los estudiantes futuros formadores y los estudiantes que éstos formaran.

Esta centralidad obedace a que pensamos el conocimiento desde el sujeto como productor vy
creemos que es necesario volver ia mirada a algunas tradiciones que la racionalidad
logocéntrica no ingenuamente exciuyo.

En segundo lugar proponemos pensar |la problematica del objeto de estudio de cada una de las
disciplinas que forman el campo desde una perspectiva histérica que incluya la reflexion
epistemoldgica, para comprender como cada una de las matrices disciplinares explica,
interpreta y describe d:2 un modo diferente af sujeto, a la sociedad y al ambiente.

En tercer lugar sera necesaric definir las caracteristicas de la produccion del conocimiento
social, y el lugar que ocupa en esta reflexién la nocidon de experiencia, en torno a la que
articulamos la relacién entre el sujeto, los otros, y el mundo.

También es necesaric reconocer los marcos de produccion y las tradiciones de disciplinas y
conceptos que nos parmitan pensar nuestros procesos sociales, ya que los contextos de
produccién son parte cel objeto.

Si consideramos que la construccidn del objeto de estudio de las diferentes disciplinas
cientificas tiene fuertes implicaciones epistemolégicas y que en ella subyace una serie de
presupuestos tebricos, es necesario pensar que la didactica especifica debe guardar
coherencia con esos p:anteos y evitar la descontextualizacién de los contenidos seleccionados.
Todo debate acerca de la didactica termina por remontarse al para qué de este saber. La
superacién de los linites que supone el modelo didactico desprendido de un modelo de
conocimiento de orieritacion positivista conduce a una puesta en evidencia del compromiso
ideoldgico de aquellos contenidos que ensefiamos, v el modo en gue los presentamos. Las

> ciencias constituyen w1 saber demasiado relevarnte para la autocomprensién del hombre y su
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entorno, y demasiado importante en la habilitacién de nuestros alumnos para sentirse parte
activa de la sociedad, como para dejar de apreciar el efecto que provocan los modos de
constituirse su discursy y crear efecto de verdad.

Por eso sostenemos gue las disciplinas cientificas deberian presentarse como un discu:so
abierto a recibir el apcrte de sentido y significaciones diversas, que enriquezcan la perspectva
de las acciones humaas. Esto requiere gue en todas las materias de |la formacion especifica
se involucre la reflexi¢n acerca de los usos de la lengua, 1as caracteristicas de los textos, los
posictonamientos diSC;JFSiVOS, y los modos de construir sentidos propios de cada una de ellas.
Es el aporte que una reflexion acerca del entramado

discursivo de las ciencias puede hacer a la didactica actual.

» Consideraciores acerca del Campo Especifico del Profesorado de Educacion

Secundaria en Lengua y Literatura

La Lengua por un ladc, y |a Literatura por el otro son las dos caras de una instancia disciplinar
ciertamente compleja. Cada objete tiene caracteristicas especificas y por lo tanto debe ser
abordado desde propuestas tedricas, didacticas y metodolégicas diferenciadas en las que

ambos objetos mantergan y preserven su identidad.

Se comprende a la Lengua como sistema, como instrumento de conocimiento y comunicacién
sustentada en el enfoque textual que sostiene que el lenguaje esta constituide por “textos en
situaciéon”, es decir, irmersos en contextos de comunicacion en sus dimensiones discursiva,
textual y lingUistica (Warin, M. 1999).Esto significa proponer situaciones de ensefianza en las
que la produccién de enunciados propios (orales o escritos) o la interpretacién de los
enunciados ajenos (o"'ales o escritos) conduzcan a la reflexidon y al conocimiento de esos
recursos que les ofreca el lenguaje, de modo que los alumnos encuentren en el uso que hacen

de él, una herramienta de identificacién, expresion y emancipacion.

Se comprende a |a literatura como arte y por lo tanto una forma de conocimiento, ademas de
ser una de |las practicas sociales mas significativas de la cultura (Bombini, 2007). La literatura
como campo de conocimiento ha sido abordada desde una diversidad de perspectivas que han
definido su especificidad y develan la inestabilidad y dificultad para definirla. Las condiciones
socio-culturales de produccién, circulacion y recepcidn atestiguan también su caracter dinamico

; al articularse con las irstituciones, las mediaciones del mercado editorial y la construccion de la
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literatura en tanto saber a ser ensefiado (Proyecto Mejora, 2011:. 137). En este marco se
propicia que el estudiznte experimente la lectura de textos literarios. Es decir, formar al lector
literario al tempo que 2sa lectura es ampliada desde los marcos tedricos que le permitan otros
modos de interpelar, dz interrogar, de leer al texto.

La formacidn inicial de profesores es el espacio adecuado para que los estudiantes se apropien
no solo de los saberes disciplinares especificos de la lengua y la literatura, gque se necesitan
para la practica en el aula, sino también de los instrumentos que les ayuden a comprender la
importancia de la ensefianza en la diversidad de los contextos educativos. . En este sentido la
ensefianza de la lectura y la escritura se encuentra en un contexto donde conviven diversas
formas de la cultura =sscrita. Dice Chartier "Somos herederos de tres formas de la cultura
escrita; la escritura de la mano; los textos impresos; y por ultime el mundo digital (2007: 22). El
desafio del presente consiste en [a articulacidn de esas tres formas, entre otras, de produccién

del conocimiento.
Por lo antes mencionado consideramos que:

e Este campo formativo €sta orientado a conocer y comprender las particularidades de la
ensefianza de la Lengua y literatura en la Educacién Secundaria, asi comao sus
finalidades y propdsitos en el marco de la estructura del Sistema Educativo y de la
sociedad en general.

« Las unidades curriculares que lo componen se conciben y organizan como un trayecto
continuado a lo largo de toda la formacién, incluyendo instancias de didlogo,
intercambio y articulacién con el campo de la Formacién General y de la Practica
Docente. ,

» Las unidades curriculares toman como referencia fundamental el Proyecto de Mejora
para la Formac-ién Inicial de Profesores para el Nivel Secundaric y el Disefio Curricular

de la Educacion Secundaria.

En el campo de los estudios del lenguaje, la lengua y los discursos tanto en los contenidos

previstos como la sect encia de abordaje de los mismos:

» Se propene el fort: lecimiento de la formacion de los estudiantes como hablantes, lectores y

)? escritores eficaces y autdnomos, especialmente en el ambito de las practicas académicas
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del lenguaje para-la apropiacion, resignificacion y comunicacién de saberes especificos

propios de las distintas disciplinas como también para el desempefio profesional.

+ Se aborda la lectura y escritura como procesos cognitivos y practicas sociales gue son

transversales a toc'os los espacios

En el campo de la literatura y los estudios literarios:

e Se aspira a una formacién que permita conjugar el ser lector literario, el saber literatura y el
saber sobre la literatura. En este marco las unidades curriculares pretenden constituirse en
oportunidades para que los saberes provistos por las diferentes vertientes de los estudios
literarios potencierf el abordaje de las manifestaciones literarias concretas y que, a la vez,
los interrogantes suscitados por las lecturas y las escrituras remitan a blsquedas teéricas y

metodolégicas.

En el campo de las dicacticas especificas:

« Se propone un trabajo colaborativo con las otras unidades curriculares abordando
cuestiones especiticas de las didacticas de la lengua y de la literatura referidas a la
transposiciéon didadtica, el disefio curricular y la elaboracidon de proyectos de ensefianza

» La integracién de ias Tics, como un eje transversal en las unidades curriculares permite
problematizar sus aportes didacticos en la ensefianza, vy su uftlizacidon en diferentes
experiencias de formacién.

s Si bien la cralidad, lectura y escritura constituyen objeto especifico de una unidad
curricular, por su caracter transversal se las propone como materia de saberes y practicas

en cada uno de lo¢ espacios de formacion
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PRIMER ANO

Literatura Universal |

Formato: Asignatura
Carga Horaria: 4hs. citedra semanales -2 hs. 40 min reloj semanales.

Régimen de cursado- anual

Marco Orientador
Esta unidad curricular esta orientada a ofrecer experiencias de lecturas que permitan a ios

estudiantes el abordaje: de producciones literarias en lengua no espafiola a partir de un enfoque
de territorialidad y las relaciones e intercambios entre contextos culturales y linguisticos, asi
como entre literaturas nacionales. Con el objetivo de atender a diversidad de espacios
culturales, de promover la exploracion de similitudes y diferencias, continuidades y rupturas; la
unidad curricular orgaiza sus contenidos en diferentes direcciones, que al mismo tiempo, se
corresponden con diferentes vertientes de estudios comparativos. Por un lado se ha realizado
un recorte que conviirte en objeto de estudio las tradiciones literarias francesa, italiana y
portuguesa, tanio en sus contextos histéricos vy literarios. Y por otro lado se propone un acceso
a la indagaciébn de las identidades linglisticas y socioculturales y los intercambios
multiculturales en el ambito de la literatura francofona africané. Y por uitimo se proponen
relatos de la tradicién ariental privilegiando una perspectiva comparatista entre los origenes de
fa narrativa europea y a influencia de unas obras con respecto a las otras.

Desde esta unidad se intenta propiciar analisis reflexivos que permitan delimitar los campos en
los que operan las relaciones literarias. Como asi también que los estudiantes tengan una
lectura critica de obras representativas de las literaturas de referencia.

En literatura universal | se abordaran diferentes sistemas literarios gue permitiran identificar
rasgos distintivos .de la literatura francesa como también del sistema literario italiano. Se
propone la lectura re relatos de tradicidn oriental que permitan recuperar el sentido
antropologico de la cradicion. Se seleccionaran obras literarias africanas que permitan

> ; aproximacion a las ciferentes etapas y estéticas. Se aplicarén categorias de andlisis en
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articulacién con aportes de otras unidades curriculares: Teoria Literaria, y con otras Literaturas

clasicas, espafiola, latinoamericana, argentina.

Ejes de contenidos

Tradiciones literarias; recorridos histdricos, socioculturales, estéticos.

Literatura francesa y s us dimensiones europeas: del Renacimiento a la llustracidn. Siglos XV y
XVII. El realismo y naturalismo francés y su proyeccion en la novela. Renovacion de la narrativa
y la lirica a principios c.el siglo XX. Vanguardias artisticas del siglo XX. _
Literatura italiana. Reelaboracion de la lirica provenzal: nuevas relaciones entre el eros vy la
lengua en la literatura. La revolucién comercial y su relacién con el desarrollo del relato
medieval. Humanismo y Renacimiento: su proyeccién en la literatura europea. EI Romanticismo
y la realidad social: riovela histérica. La tradicion realista. Literatura portuguesa. Origenes vy
desarrollo de la literawura portuguesa. Romanticismo y realismo. Las vanguardias: textos y

autores relevantes. Narrativa y lirica portuguesa contemporaneas.

Crisis entre lengua, literatura y territorio.

Literatura africana. Cieacion literaria y contexto poscolonial. Modo de reapropiacion de la
lengua colonial. Exotismo y negritud. Escritores epimeteicos y denunciantes: estéticas y obras
representativas. Liters turas Orientales. Relatos de tradicién oriental: variantes tematicas y

formales. Versiones, iritaciones, reelaboraciones.

Bibliografia
DEL PRADO, J (coorc. }(1994) Histeoria de la literatura francesa, Madrid: Catedra.
DE SANCTIS, F Y FLORA (1952) Historia de la literatura italiana, L.osada, Bs. As. Doubrovsky,
Serge (1974): “Razones de la nusva critica”. Monte Avila. Caracas.
GAVILANES LASO, J L ¥ AOLINARIO, A Coords.). (2000). Historia de la literatura
portuguesa. Madrid: C itedra.
LOPEZ MORALES, L. (Comp.).(1997): Literatura Francéfona ill. Africa. México. FCE.
MONTES DE OCA, F. (1997): Introduccién a la Divina Comedia, Ed. Porrda, México.
PETRONIO, G. (1990) Historia de la literatura Italiana. Madrid: Céatedra.

&PRESA GONZALEZ, I . (coord.) (1997). Historia de las literaturas eslavas. Madrid. Catedra
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PRIETG, T (2000): Lieratura Universal. México. McGraw Hill Internacional. Primera Edicion.

Bs. As. Biblos.
SCHEMELING, M (ccord.)(1984); Teoria y Praxis de Ia Literatura Comparada. Barcelona.

Caracas. Alfil.

Gramatica |

Formato: Asignatura
Carga Horaria: 3hs. c itedra semanales- 2 hs. reloj semanales.

Régimen de cursado* anual

Marco Orientador

En esta unidad curricular se estudiaran las principales estructuras del lenguaje y los diferentes
niveles del sistema linglistico que lo formalizan y sus interrelaciones. Esto les permitira a los
estudiantes apropiars:> de los conocimientos gramaticales basicos para la comprension y
produccion de textos crales y escritos.

En la Gramatica de la RAE, se la describe como “la disciplina que estudia sistematicamente ias
clases de palabras, as combinaciones posibles entre ellas y las relaciones entre esas
expresiones y los sicnificados que pueden atribuirseles”. Y se afade: “esas propiedades,
combinaciones y relaciones pueden formularse de maneras diversas y puede haber, por lo
tanto, muchas gramaticas de la lengua esparola”. Es asi como se puede hablar de diversas
graméticas: fradicional normativa, estructuralista, generativa. _

El objetivo de la asighatura, es introducir al estudiante en el estudio tedrico- practico de la
gramatica del espafioi como primera lengua, mediante el conocimiento sistematico y reflexivo
sobre las esfructuras basicas del idioma para que dichos conocirmientos gramaticales ies
permitan no soélo ensedar a usar contenidos en produccidn y comprension, sino ser capaces de
incorporar secuenciae didacticas tendientes a suscitar reflexiones individuales y colectivas
sobre un problema gramatical determinado. Para poder realizar esta tarea, se necesitan
dominar contenidos gramaticales esenciales.

Si bien la Gramatica | nsta crientada al estudio sistematico y normativo de la lengua se vinculan
con los cambios alordados en Epistemologia de la Lingdistica y posteriormente en
Alfabetizacion. Tambi3n es importante para el estudiante, distinguir entre la gramatica

>?cienta’fica, elaborada |.or los investigadores, y la gramatica pedagogica cuyos conocimientos
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deben ser seleccionacos y reordenados. Esta transposicion debera realizarse en la Didactica |
y Il respectivamente para convertir los contenidos de la ciencia gramatical en contenidos
gramaticales para ser ensefiados,

£

Ejes de contenidos
Reflexiones sobre el lenguaje
Teoria linglistica y gramatica. La nocidn de sistema. La relacién de la gramética con los otros

componentes de la descripcion lingiistica. El iéxico.

Morfologia. La estructura interna de la palabra. Formantes morfolégicos.

Variacién alomorfica. Procesos. Flexidén y derivacion. Palabras simples, complejas vy
compuestas. Afijacion’ sufijacion y derivacion. Significacion de los principales prefijos y sufijos.
Expresividad de aumentativos y diminutivos. Preservacién o alteracion de la categoria iéxica

mediante el agregado e sufijos.

Sintaxis. La estructura jerarquica. La informacién categorial y la informacién funcional.
La homonimia estructural. Los sintagmas: formacidn .El nUcleo. Los otros constituyentes del
sintagma: complemento, especificadores, modificadores.

Las relaciones sintacticas: coordinacion y subordinacion. Marcas de funcion: asignaciéon

categorial, orden estru stural, flexién y palabras gramaticales, concordancia, entonacién.

La oracion y la clausula.

Distintos tipos de orac.cnes incompletas. La oracion y el discurso. La estructura de la clausula
simple. El sujeto y e predicado. Predicado y argumenfos. El sujeto: definicién gramatical.
Criterios formales: cat::goria, configuracién, concordancia con el verbo, posicidn, caso. Criterio
semantico: caracter w.rgumental y papel tematico. El predicado: predicados verbales y no

verbales.
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Funciones sintactica en el sintagma verbal. Complementos y circunstanciales:
diferencias.

Operaciones para ei reconocimiento de complementos: pronominalizacién, pasivizacion,
conmutacion. La transitividad El objeto directo: rasgos caracterizadores. El dativo: el objeto
indirecto, el dative de interés, el benefactivo, el dativo posesivo, el dativo ético.

Los predicativos subjetivos: predicativos subjetivos obligatorios, predicativos subjetivos no
obligatorios. Los prédicativos objetivos: predicativos objetivos obligatorios, predicativos
objetivos no obligatorice'ls. Ambigledades. Los complementos preposicionales: Complemento de
regimen. Otros complementos. El complemento agente. Los complementos. Los adjuntos. Los

adjuntos extra clausule res. Los modificadores de modalidad o disyuntos.

Tipos de oraciones.

Declarativas: afirmativas y negativas. Interrogativas: interrogativa total o polar, interrogativa
alternativa, interrogat'va parcial, interrogativas eco, interrcgativas directas e indirectas.
Exclamativas: rasgos caracteristicos. Exclamativas directas e indirectas. Directivas: rasgos

caracteristicos. Optativas o desiderativas. La gramatica generativa. ideas basicas.

El componente sintar:tico. Estructura profunda y estructura superficial.

Ef sistema complejo d:: la lengua: las clausulas oracionales. La coordinacién: copulativa,
disyuntiva, adversative, consecutiva. Nexos y giros coordinantes.

La yuxtaposicidn comc coordinacion implicita. El coordinante inicial. Observaciones en el uso

de los nexos.

Bibliografia .
ALVARADO, M (2000). Estrategias de ensefianza de la Lengua y la Literatura, Bs.As.,
Universidad Nacional e Quilmes.
ALVARADO, M., BON’BINI, G., CORTES, M. y GASPAR, P. (2001). Entre lineas. Teorias y
enfoques en la ensefic nza de la escritura, la gramética y la literatura. Bﬁenos Aires. Manantial.
BELLO, A (1947): Gramética de la lengua castellana, Bs. As., Sopena, 1970.
BRONCKART, J. P. (1995) Las ciencias del lenguaje: ;un desafio para la ensefianza?, Paris,
Unesco.

>¢DI TULLIO, A (2007): itanual de gramatica del espafiol, Bs. As. La isla de la luna.
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DUCROT, O. y TODCROV, T. (2003) "Diccionario enciclopedico de las ciencias del lenguaje”
Ed. Siglo XX!. Buenos Aires.

GIAMATTEQ, M.; ALBANO, H (2009): “Lengua. Léxico, gramatica y texto”. Ed. Biblos. Buenos
Aires.

FUENTE J. (1993) Gramética moderna de [a lengua espafiola, Bs. As., Kapelusz

GASPAR, P. Y OTANL. L. (1999) £/ gramaticario. Diccionario de términos de gramatica. Bs. As.,
Cantaro. Kovacci, O. (1990-1992). Ef Comentario Gramatical, 2 tomos. Madrid. Arco Libros.
KOVACC!H O. (1980-1192). £/ Comentario Gramatical, 2 tomos. Madrid. Arco Libros.

MARIN, M (2008) Graraatica para todos. Bs. As. Tinta fresca ediciones.

REAL ACADEMIA ESP?PANOLA (2009): “Nueva gramatica de la lengua espafiola”. Ed. Espasa
Libros. Espafa.

REAL ACADEMIA ESPANOLA (1999):"Ortografia de la Lengua Espafiola”. Ed. Espasa Calpe
S.A. Espafia.

Teoria Literaria

Formato: Asignatura |
Régimen de cursado. anual
Carga Horaria: 4hs. c:itedra semanales. - 2 hs. 40 min reloj semanales.

Marco Orientador
En esta unidad curricilar del primer afic se abordara la lectura de literatura a partir de un

analisis del texto literario en tanto hecho artistico .Se trata de pensar la lectura, el encuentro
con la literatura, su znalisis, en términos de “escuela creativa” (Steiner, 1994) .Es decir, es
necesario que el estudiante vivencie una lectura, sostenida por una teoria que vaya hacia el
texto literario, y no gque lo convierta en un pretexto para hablar exclusivamente de nociones
tedricas. En ofras pa[aioras: una lectura y una critica que partan como dice el propio Steiner de
una “deuda de amor’, s no de la sospecha,

En ese contexto se consideran los aportes que la teoria literaria puede brindar para generar
otros modos de lecturs y poner en tensién los principales problemas de la literatura como arte y
objeto de conocimierto. El espacio muestra, en articulaciéon con la lectura de textos la

construccion histérica social e institucional del concepto de literatura, asi como las categorias
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de género, canon, autor, lector, etc. Pretende ser una base que serd retomada por las diversas
literaturas, didacticas y practicas y un enclave que permita al estudiante experiencias de lectura
de literatura mediadas por la “lupa” de la teoria.

En tanto espacio c¢el primer afo de estudios, se introducen algunas herramienias
metodoldgicas de la troria literaria. Las mismas son necesarias en tanto habiliten modos mas
especializados de acecamiento al texto literaric como hecho artistico .Por eso, al abordaje de
los nudos problematicos es necesario pensarlo en estrecha vinculacion con el gje transversal
(oralidad, lectura y escritura) para gue los estudiantes puedan apropiarse de los mismos a

través de la reflexion, ia lectura y el analisis de textos y la produccién escrita.

Ejes de contenidos

La literatura como objeto de estudio: ;qué es literatura?

Hacia un concepto de_literatura. Literatura, poesia, arte, creacion. Teoria y critica literaria:

constitucidn del espac o. Las fuentes de la creacion literaria. Creacién y tradicion. La poesia y
el mite. Lenguaje_y es-.—tiﬁ. Ambigledad, ficcion, figuras. Concepto de estilo. Estilo de época y
de escuela. Variedades y evolucion del estilo. Poética y retdrica. La estilistica: presupuestos y

alcances. El conceptc de forma. Verso y prosa. Pensamiento, métrica y sintaxis. Ritmo del

verso y ritmo de la presa. Texto, obra, autor, escritor, lector Diversos criterios de organizacion

de la literatura

El concepto de géneio: Origen, mutaciéon y permanencia. _

Los géneros como irstituciones historicas. Los géneros de la tradicidon grecolatina y su
proyeccion en QOccider te. Epica, lirica, dramatica; didactica, dialogo filosdfico, historia, oratoria.
Géneros modernos: novela, cuento, drama, ensayo. La forma narrativa. Fabula y discurso.
Tiempo narrativo. Terras y motivoes. Voces y puntos de vista. La construccién del narrador. El

pacto ficcional y lo verasimil. Mimesis. Lector modelo y autor modelo.

El problema del cancn

El concepto de caron: sus origenes. Alejandria, Roma, Edad Media, Renacimiento,
lustracion y Romantic smo. La conformacién de un canon como resultado de tensiones en el
campo cultural. El preolema del canon en la literatura para nifios y jovenes. Literatura y ética.

Literatura e ideologia. Ortodoxia y libertad. La ética del escritor. La "sabiduria de lo incierto”.
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Nociones de historia liieraria. Origenes de la literatura. Literatura oral y escrita. Literatura culta

y popular. Diversos criterios de periodizacion. Epocas, movimientos, estilos.

Bibliografia

ALONSO, Amado (1954). Materia y forma en poesia. 3% ed., Madrid, Grédds, 1969,

ALONSO, Damaso (1957). Poesia espanola. Ensayo de métodos y limites estilisticos. 32 ed.,
Madrid, Gredos.

ALTAMIRANOQ, C. y B. SARLO (1983), Literatura y sociedad, Buenos Aires, Hachette.
ARISTOTELES, Poética (ediciones varias).

AUERBACH, Erich (1€42).Mimesis. La representacion de fa realidad en la literatura occidental.
México, F.C.E. 2011

BACHELARD, Gastén [1957). La poética del espacio. México, F.C.E., 8% ed., 1992.

BAJTIN, M. (1955). Estética de /a creacion verbal, frad. de T. Bubnova, 4a. ed. en esp., México,
Siglo XXI, 1990.

BARTHES (1994), Ef susurro def lenguaje, Barcelona, Paidos.

BARTHES, R. (2008): £l pfacer del texto y leccion inaugural. De la catedra de semiologia
literaria del Colfage de Franc, Buenos Aires, Siglo XXI.

BERLIN, ISAIAH (1963-1998). Las raices del romanticismo. Ed. de H. Hardy, trad. esp. de S.
Mari, Madrid, Taurus, 2000.
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CELLA, S. (Comp.) (1998), Dorminios de /a literatura. Acerca def canon,'Buenos Aires, Losada.
CUESTA ABAD, J. y J JIMENEZ HEFFERNAN (2008), Teorias literarias del siglo XX,
CULLER, J. (2000), Brave introduccién a la teoria literaria. Barcelona, Critica.

DOMINGUEZ, M. (coord.) (1991), Estudios de narratologia, Buenos Aires, Biblos.

EAGLETON, T. (1998}; Una introduccion a la teoria literaria, Buenos Aires, FCE.

ECO, U. (1987), Lecto in fabula, Madrid, Editorial Lumen.

FOKKEMA, D. W. y E. IBSCK (1997), Teorias de la literatura del siglo XX,, Madrid,

FOUCAULT (1981), ¢ f1ué es un autor?, Meéxico, Universidad Auténoma de Tlaxcala.
FOUCAULT, M. (1996, De lenguaje y literatura, Barcelona, Paidos.

GENETTE (1969} Figt res //. Editions du Seuil. '

GENETTE (2004). Mefalepsis. De la figura a la ficcion. Trad. de L. Padilla Lépez. Buenos Aires,
Fondo de Cultura Econdmica. |

: GENETTE, Gérard (1¢ 36). Figures [. Editions du Seuil.
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GUILLEN, Claudic (2.07). Mdltiples moradas. Ensayo de fiteratura comparada. Barcelona,
Tusquets.

KAYSER, Wolfgang (*948). Interpretacion y andlisis de la obra literaria. 4* ed. rev. Madrid,
Gredos, 1970. | '

KUNDERA, M. (1987), El arte de la novela, Barcelona, Tusquets.

LESKY, A. (1957). La t;'agedia griega. Trad. de J. Godd Costa. Barcelona, Labor (s.d.).
MORTARA GARAVELLI, Bice (1988). Manual de Retérica. Madrid, Ed. Catedra, 1991,

PAZ, OCTAVIO (1955.. El arco y la lira. 3% ed., México, F.C.E., 1983

PAZ, OCTAVIO (1974, Los hijos del limo. 42 ed. Seix Barral, 1993.

PELTZER, Federico, v001. Los ariificios def ventrifocuo. Las voces def narrador en diferenies
novelas, desde ef Quﬂi‘)te hasta nuestros dias. Buenos Aires, Grupo Editor Latinoamericano.
PIGLIA, R. (1991), Formas Breves, Buenos Aires, Temas.

PROPP, V. (1992), Mcrfologia del cuento, Madrid, Fundamentos.

REALE, G. - ANTISERI, [, (1985) Historia del pensamiento fifosofico y cientifico. Barcelona, 1992.
SAER, J. J. (1997), El soncepto de ficcidn, Buenos Aires, Ariel.r

SALINAS, Pedro (19:17). Jorge Manrique o tradicion y originalidad. 4* ed., Buenos Aires,
Sudamericana, 1970. '

STEINER, G (1975) Dr2spués de Babel. México, Fondo de Cultura Econdmica, 1980.

STEINER, G. (2000), Exfraterriforial. Ensayos sobre literatura y la revolucion del lenguaje,
Buenos Aires, Adriana Hidalgo.

STEINER, George (1:1159). Tolstoi or Dostoevsky. An Fssay in the OId Criticism. New York,
Alfred A. Knoff, 1959.

STEINER, G (1978) Lenguaje y silencio. México, Gedisa, 1990.

STEINER, G (2007) L. s fogderatas. México, F.C.E.

TODOROV T. y otros /1998), Teoria de los géneros literarios, Madrid, Arco.

TODOROQV, T. (2008) Introduccién a Teoria de la literatura de los formalistas rusos,

VOSSLER, Karl [1925-1937]. Formas poéticas de los pueblos roménicos. Buenos Aires,
Losada, 1960.
XWELLEK, R. y A. WAF REN (1966), Teorfa literaria, Madrid, Gredos
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Literatura Espanola

Formato: Asignatura

Carga Horaria: 4hs. Catedra semanales. - 2 hs. 40min reloj semanales.

Régimen de cursado:. anual

Marco Orientador

En esta unidad curricular se propone la lectura y analisis de obras centrales del canon de la
literatura esparfiola. A ravés de este espacio el estudiante se iniciard en la comprension def
discurso literario en tanto constructor de subjelividades y formador de identidades. Ademas
podra chservar que la literatura como arte no constituye un hecho aislado sino que se produce
dentro de un contexto {nistérico, ideoldgico, politico, sccial y cultural.

La literatura Espafiola ‘muestra en sus textos la historia del idioma castellano, la constitucion de
una fengua literaria, O:e modelos literarios que seran retomados en la época colonial por la
incipiente literatura argentina y se seguiran vinculando a partir de la influencia que autores
como Cervantes y Lorca, por ejemplo han tenido sobre la literatura latinoamericana y argentina.
La asignatura se propbndré demostrar la importancia del estudio de |a literatura espaniola como
substrato historico, cuitural y literario de la cultura nacional y se hara énfasis en la apreciacion
diacrénica de la evoiucidon de la lengua literaria a través de diferentes manifestaciones
genericas que son impiortantes para la ensefianza en la escuela secundaria.

Los ejes del espacio‘}, estan organizados en un recorrido histérico donde las nociones de
periodos y movimientos —histéricos, culturales, estéticos— constituyen importantes ejes para
entender el didlogo de los textos literarios con su tiempo. Sin embargo, el uso desmedido de
los ordenamientos cranoldgicos come Unica posibilidad de abordaje en la lectura resulta
reduccionista v convie ie al espacio en una historia de Ia literatura mas que en Literatura. Por
eso se propeone aitic lar el recorrido con problemas tedricos como: la conformacion de los
géneros, la definicior de literatura, el pasaje de la difusion oral a fa escrita, etc. Los ejes
planteados trazan unrecorrido entre otros y el profesor del espacio puede optar por- otros
posibles

Es necesario menciorar, que el abordaje elegido se da en vinculacion con las categorias de
andlisis que el alumno del primer afic estd aprendiendo en teoria literaria y con propuestas de
lectura y escritura que aborden la intertextualidad o algunas de !as referencias tedricas que el

estudiante construye en ofros espacios de la carrera
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Ejes de contenidos

Edad Media: El surgiiiento de la literatura espafiola.

Jarchas mozarabes. Mester de juglaria. Los cantares de gestas: Mio cid. Mester de clerecia.
Gonzalo de Berceo. L prosa de Don Juan Manuel “Conde Lucanor” .Ei siglo XV, el dei paso
del medioevo hacia la '?apertura de la modernidad renacentista

La Celestina; problem-is de género y autoria. Coplas de Jorge Manrigue

El Siglo de Oro espaiiol -periodo de maximo esplendor de la creacion literaria castellana
El Renacimiento espa jol. Novedades tematicas y formales en la lirica. Garcilaso de la Vega.
Siglo XVII: Barroco. &wurgimiento de la novela moderna. Miguel de CerQantes. El ingenioso
hidalge Don Quijote de: la Mancha.

La lirica barroca. Culteranismo y conceptismo Procedimientos estilisticos y recursos expresivos
Luis de Géngora. Frar.zisco de Quevedo.

Teatro barroco: Lope ¢ e Vega y Calderén de Ia Barca: temas, estructura, personajes y recursos

dramaticos.

Desde la racionalidaci neoclasica al Romanticismo y el Realismo
Particularidades del Romanticismo espafiol. Gustave Adolfo Bécquer y Mariano José de Larra
entre ofros. Romantici;mo costumbrista y romanticismo sentimental. La renovacion estética del

Realismo: Benito Pére z Galdds, entre otros.

De las Poéticas de las grandes generaciones literarias espafiolas a la literatura espafiola
actual
Las Generaciones de 98, el 27 y el 36. Las grandes voces poéticas. Esperpento, drama

poetico y drama surre: lista. Narrativas de postguerra. Novela y teatro contemporaneocs.

Biblicgrafia
ALBORG, J. L. {varias ediciones), Historia de |a Literatura Espafola, Madrid, Gredos {4 vols.)
ALIVERTI, O. y L. S’ARANC (1996}, Entre-textos. Estudios de literatura espafiola (Desde
Cervantes a la poesia actual), Buenos Aires, Biblos.
ALONSO, D. (1965), Foetas espafioles contemporaneos, Madrid, Gredos.

:V‘AMELL, S. (ed.) (1992 | Espana frente al siglo XXI|. Cultura y literatura, Madrid, Cétedra.
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BARCIA, P. (2003) "Presencia de £/ Quijote en las letras argentinas”, Boletin de la Academia
Argentina de Letras, LXVII, N° 269-270, pp. 469-502.

BENNASSAR, B. (19€3), El Siglo de Oro espafiol, Barcelona, Critica.

BLOOM, H, (1995). £/ canon occidental, Barcelona: Anagrama.

CANAVAGGIQ, Jean Dir., Historia de la literatura espafiola, Ariel, Barcelona, 1994.

CANO, J. (1970), La poesia de la generacién del 27, Madrid, Guadarrama.

CAUDET, F. (2002}, t:l parte de la modernidad. La novela espafiola en los siglos XIX y XX,
Madrid, Editorial de la Torre.

CIPLIJAUSKAITE, B. (1990), Novisimos, postnovisimos, clasicos, la poesia de los 80 en
Espafia, Madrid, Origenes.

CURTIUS, E. {1989}, ! iteratura europea y Edad Media latina, Madrid, FCE.

DEBICKI, A. (1997), H;storia de la poesia espafiola del siglo XX, Madrid, Gredos,

Del Rio, Angel, (198¢) Historia de la literatura espafiola (Desde los origenes hasta 1700).
Ediciones B, Barcelon:

EGIDO, A. (1990), Fronteras de la poesia en el barroco, Barcelona, Critica.

EICH, CH. (1970), Federico Garcia Lorca, poeta de la intensidad, Madrid, Gredos.

GENETTE, G. Palimp.siestos. La fiteratura en segundo grado. Taurus, Madrid, 1989,

GUILLEN, C. Enfre o uno y lo diverso. Introduccién a la i(teratura comparada. Critica,
Barcelona S/d.

HAUSER, A. Historia social de la Iiterafura y el arte. Madrid, Guadarrama, 1957.

MATEO GAMBARTE, =. (1996) El concepto de Generacidn Literaria, Madrid, Sintesis.

RICO, F. (Dir.) (1980-2000). Historia y critica de la literatura espaﬁbla, Barcelona, Espafia.
Critica _

RICO, F. (ed.), 2004. idiguel de Cervantes, Don Quijote de fa Mancha, Madrid: Real Acaderia

> Espafiola
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SEGUNDO ANO

Gramatica ll

Formato: Asignatura

Carga Horaria: 3hs. catedra semanales - 2 hs. reloj semanales.

Régimen de cursade anual

Marco Orientador

En esta unidad curricu’ar se estudiaran las estructuras mas complejas del espafiol como lengua
materna, el espacio f)romueve la reflexidn sobre el funcionamiento del! lenguaje y de los
mecanismos de la lengua, y fomenta el estudio critico de ias problematicas linglisticas para
que el estudiante transfiera los conocimientos sobre las estructuras de la lengua a las
actividades de compreasion y produccion textual.

Es necesario destacar que no excluye de su andlisis a la oracién sino que la supone, como su
unidad menor, pero resinificandola. La gramatica textual no es una alternativa a la gramatica
oracional sino una ampliacion y una complementacién de aguella. Evidentemente no es posible
acceder y comprender las cualidades gramaticales de los textos sin una sélida base en
gramatica de la oracion. La inclusion de contenidos relativos a la gramatica de los textos debe
realizarse, entcnces, no solo a partir de una adecuada progresién de los conocimientos
gramaticales bésicos, sino ademéas en una relacion de vinculacion explicita, que permita al
estudiante comprende ' acabadamente cémo el entramado de los textes reposa en la estructura
gramatical.

El analisis de la gramatica textual permite instalar una forma de leer que tiene como propésito
desentrafnar el texto y esto se convierte en una estrategia didactica interesante ya que vincula
los procesos de lectura con los de escritura constituyéndose en un insumo importante para los
estudiantes a la hora de redactar sus propios textos. Pero no debe restringirse sclo a los
problemas que surjar: de las practicas de lectura y escritura, sino que debe incorporar
secuencias didacticas centradas solo en actividades gramaticales que permitan acotar un
problema, profundizar su estudio, organizar los conocimientos ‘que se van construyendo a

vpésito del mismo y sistematizar escs conccimientos.
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Como continuacién de la Gramatica | se distinguird entre la gramatica cientifica, elaborada por
los investigadores, y la gramatica pedagdgica cuyos conocimientos deben ser seleccionados y
reordenados. Esta transposicidén debera realizarse en la Didactica | y |l respectivamente para
convertir los contenidos de la ciencia gramatical en contenidos gramaticales para ser

ensefados.

Ejes de contenidos

La oracién compuesta por clausulas subordinadas

Nermativa: distinciones graficas, factores que provocan agramaticalidad.

La subordinacién: Clasificacion. Clausulas en construcciones de subordinacion e inordinacion:
Nexos para fas relaciones. Las clausulas sustantivas: Funciones. Construccion: con
subordinantes, relacionantes, yuxtapuestas en estilo directo e indirecto. Conversion de estilo
directo a indirecto y viceversa. Normativa: uso de preposiciones en las clausulas subordinadas.
Diferencias entre nex2s relacionantes y pronombres interrogativos/exclamativos. Clausulas
relativas. Funciones: Clausulas especificativas o restrictivas y explicativas o0 no restrictivas. Los
pronombres y advetbios relativos. Normativa: correcta construccion de relacionantes
precedidos por subordinante. Clausulas adverbiales. Funciones. Adverbiales propias. de
tiempo, lugar, modo Y, cantidad. Empleo expresivo y estilistico. Uso de pronombres relativos
como relacionantes: contenido, sintaxis, morfologia, ortografia. Adverbiales impropias:
concesivas, condicioaales, causales, consecutivas, finales. Adverbiales yuxtapuestas:
absolutas, reducidas, de subjuntive sin nexo, temporales’ hace tiempo”. Adverbiates
comparativas. diferercia con las consecufivas. QOraciones pasivas. Pasivas con “se”.

Impersonales con “se”.

Fundamentos para una Lingiliistica del texto. Preblemas a los que la gramatica oracional
no pudo dar respuesias, Aportes de las diversas corrientes.

Texto y contexto. Textura y cohesidn textual. Cohesion léxica y gramatical. Diferentes
clasificaciones de e imentos cohesives. Conectores. Procedimientos textuales Campos
semanticos. Sinonimis. y homonimia. ' '

Coherencia. Jerarquiz 1cidn y organizacion de la informacién. Progresién tematica. Relacién

5 entre terna/rema y topiso/comento.
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Microestructuras (esi-uctura semanticas locales) categorias para el analisis de |la
microestructura. Macroestructuras (estructuras semanticas globales).Macroreglas: omision,

generalizacién, constriccion .Superestructuras textuales.: tipos (narrativa, argumentativa, etc.).

Bibliografia

ALVAREZ, G. (1995) "Zompetencia discursiva y textual de! hablante nativo", Revista de
LingUistica Teodrica y Aplicada 33, Chile, 5-14.

ANTOS, G. (1982). Grundlageneiner Theorie des Formulierens. Tubingen, Niemeyer.

ALCINA, FRANCH, JUAN Y BLECUA, Jm (2001) Gramatica espafiola. Barcelona. Ariel.
BOSQUE, I. (1990). Les categorias gramaticales. Madrid, Sintesis.

BOSQUE, |. (1994) Repaso de sintaxis tradicional: Ejercicios de autocomprobacion. Madrid:
Arco Libros.

BRUCART, J. M. (19£8). Gramatica y adquisicion en la ensefanza del esparnol como Iengda
extranjera. Lengua y c.ltura en la ensefanza del espafiol a extranjeros. A. y. J. H. C. Celis. La
Mancha, Universidad cie Castifla; 17-42.

CASSANY, D. (1993) Describir el escribir. Como se aprende a escribir. Barcelona, Paidés
Comunicacion.

CIAPUSCIO, G. (2005) “Los conocimientos gramaticales en la produccion de textos” en:
Homenaje a Ana Mar'a Barrenechea, Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos
Aires/EUDEBA, 157-169. ISBN 950-23-1522-7

DE MAC, M.l. Y REB"LA DE WELTI, (1892) Coherencia y cohesién en el texto, seleccién de
paginas.

EGUREN, L Y FERMANDEZ SORIANO, O (2004); Introduccidn a una sintaxis minimista.
Madrid. Gredos.

DI TULLIO, A. (2000) “Una receta para la ensefanza de la lengua: la delicada combinacion
entre el iéxico y la graraatica.” Linglistica en el Aula 4: 7-28.

DI TULLIO, A. (2005) IManual de gramatica del espafiol, Buenos Aires: La isla de la luna
FLOWER, L. Y J. HAVES (1998). "Teoria de la redaccion como proceéo cognitivo”. Textos en
contexto. Lenguaje y v da. Buenos Aires, Asociacion internacional de lectura: 73-110

GIL Y GAYA, S (1964) Curso Superior de Sintaxis Espafiola. Barcelona, Espafia. Vox.

LOMAS, C. (1999} Coéino hacer cosas con las palabras, volumén Il Barcelona Paidés

MARIN, M. (1999) Lo:. textos: procedimientos de cohesién, en Lingiistica y ensefianza de la

lengua. Bs. As. Aigue.
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MARTINI, FRITZ (196_-): “Histeria de la literatura alemana”. Labor. Barcelona.

MINGUELL, E (2007): ;De qué Gramatica estamos hablando? Una Introduccién a la Gramatica
Generativa. En Revis'a Escribas N°4. Cérdoba. Argentina. Escuele de Letras. Facultad de
Filosofia y Humanidad 3s, UNC.

REAL ACADEMIA ESI’ANOLA y ASOCIACION DE ACADEMIAS DE LA LENGUA ESPANOLA
(2010). Nueva Gramét ca de la Lengua Espafiola. Bs. As: Espasa

VAN DIJK, T, A. (1992 La ciencia del texto, Barcelona: Paidds.

Literatura Universal i

Formato: Asignatura
Carga Horaria: 3hs. citedra semanales - 2 hs. reloj semanales.

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

Esta unidad curricular esta orientada a ofrecer experiencias de lecturas que permitan a ios
estudiantes el abordaji: de producciones literarias en iengua no espafnola a partir de un enfoque
de territoriafidad y lagrrelaciones e intercambios entre contextos culturales y lingUisticos, asi
como enire literaturas nacionales. Con el objetivo de atender a diversidad de espacios
cuiturales, de promover la exploracidén de similitudes y diferencias, continuidades y rupturas; ia
unidad curricular organiza sus contenidos en diferentes direcciones, que al mismo fiempo, se
corresponden con dife: entes vertientes de estudios comparativos.

Se ha realizado un re:corte en el cual el objeto de estudio seran la literatura angléfona, la
literatura alemana er la cual se distinguiran los alcances que el Romanticismo aportd a la
literatura moderna eurapea y la evolucién de ia narrativa desde el siglo XIX hasta la actualidad
y la Literatura rusa destacando las principales formas del Realismo y el relieve psicolégico en la
construccién de los personajes proponiendo iecturas que favorezcan el desarrollo de la
capacidad critica y demanden abordar los diferentes niveles de significado de los textos .Para
dar continuidad a las literaturas orientales inaugurado en la Literatura Universal | , se abordara

en esta unidad la Liieratura Japonesa contemporanea para relevar los modos en que la
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narrativa del siglo XX , XX! reelabora la tradicion proponiendo discusiones acerca de imagenes,
representaciones etc. de la tradicién oriental con respecto a la occidental.

Esta unidad se articu-a con Literatura Universal |, Lengua y Literatura Clasicas, Espafiola,
Latincamericana y Argantina como asi también con aportes de otras unidades curriculares tales
como:. Teoria Literaria.

Ejes de contenidos

Tradiciones literarias: recorridos histéricos, socioculturales y estéticos.

Literatura Inglesa y #ingléfona. El teatro isabelino. La novela inglesa del siglo XVIl a XIX. E!
cuento moderno y el.tecnicismo del escritor. La novela moderna britanica. EI madernismo

anglo-americano y las vanguardias artisticas.

Literatura Alemana. Literatura anglo-germanica medieval. Romanticismo aleman y su
influencia europea. El surgimiento del cuento de terror y de misterio. La Novelle en el siglo XX

El teatro expresionista;
Literatura Rusa. Real.smo literario ruso. Las vanguardias rusas Literatura rusa en la actualidad

Literaturas orientales.

Literatura japonesa contemporanea. k| microcuento. Cultura.pop y choque de los esquemas
tradicionales japonesss con la posmodernidad en la narrativa de Banana Yoshimoto.
Kenzaburo Qe: costunj_brismo, realismo extremo vy estética del exceso. Los cuentos orientales
de Marguerite Yourcer.ar. Europeismo y anglofilia en la obra de Kazuolshiguro.

¢
Bibliografia ’
ARTAL, Susana G.. "Ce guerra, héroes y cantos”. Biblos, Buenos Aires, 1992. AUERBACH,
Erich: Nombran a Rolcan jefe de la retaguardia del ejército frances, en "Mimesis”, Artey
Literatura, La Habana. Cuba, 1986.
BOMBINI, G (2006): Rzainventar la ensefianza de |la lengua y la literatura. Bs. As: Libros del
Zorzal. o
BORDIEU, P. {1995): f.as reglas del arte .Génesis y estructura del campo literario. Barcelona.

: Anagrama.
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BORGES, Jorge L., Viasquez, Ma. Esther (1965): Infroduccion a la Literatura Inglesa.
BORGES, Jorge L., Zemborain, Esther (1967): Introduccion a la Literatura Norteamericana.
CAEIRO, O. (1999): T-'mas de literatura alemana, Cérdoba, Argentina. Alcién.

DE TORRE, Guillermo (1967): Al pie de las letras, Buenos Aires, Losada.

FRASCHINI, Alfredo {Z 000): Panrorama de fos movimientos literarios. Desde la Antigliedad
clasica hasta el siglo ¥ X, Buenos Aires, Kapelusz.

KETTLE, Arnold y otros: “Shakespeare. En un mundo cambiante”. Ediciones Sifaba. Bs. As.,
1966.

KOTT, Jan: "Apuntes sobre Shakespeare”. Guadarrama Madrid, 1972.

MADARIAGA, Salvadcr: "Hamiet”. Emecé. Bs. As., 1965.

MAUDET, Ariel, “Literatura Europea” (Tomo 9), en Enciclopedia Practica Jackson (1954).
Buenos Aires, W. M. J.ackson Editores (4% ed.)

PAZ, O (1994): Tres momentos de la literatura japonesa. En Obras completas (vol2):
Excursiones e Incursiones. México: FCE.

PRAZ, M. (1975). La lileratura inglesa 2 vols. Buenos Aires. Losada.

PRESA GONZALEZ, I-. (coord.) (1997). Historia de las literaturas eslavas. Madrid. Catedra.
PRIETO, T. (2002). Lit2ratura Universal. México. McGraw Hill Internacional. Primera Edicidn.
Buenos Aires. Biblos.

RUBIO, C. (2008). Cfe ves y textos de la Literatura Japonesa. Madrid: Catedra.

SPANG, Kart (1996): riéneros literarios, Madrid, Sintesis. _

KRISTEVA, Julia; Los frovadores: del “gran canto cortesano” al relato alegdrico, en Historias de
Amor, Siglo XXI, Méjico, 1999,

SAPEGNO, N, (1964): Hisforia de la literatura italiana. Labor. Barcelona, 1864.

SAULNIER, V.H. (1977) La literatura francesa del siglo clasico. Bs. As: EUDEBA.
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Lengua y Literatura Clasical (Latin)

Formato: Asignatura
Carga Horaria: 4hs. citedra semanales.2hs. 40min. Semanales

Régimen de cursado’ anual

Marco Orientador

El aprendizaje del latin nos proporciona la via directa de acceso a una de las fuentes de la
cultura occidental, y :d mismo tiempo, al origen de nuestra lengua. Nos permite, a la vez,
atisbar un mundo lejar.0, pues, aungue una historia no interrumpida nos liga a ia Roma antigua,
el tiempo ha producidn cambios linglisticos y culturales de tal magnitud que bien podriamos
considerar su estudio como la aproximacion a una lengua y una cultura exodticas. La aparente
familiaridad de muchas términos conocidos puede ser engafiosa. El castellano, como las
demds lenguas roman cas, deriva del latin y conserva una buena cantidad de sus raices léxicas
y de sus procedimier‘os formales, pero los principios de su gramatica.nc corresponden al
mismo tipo linglisticy de la lengua madre. Asi, este espacio permite al estudiante,
simuitaneamente, captar la base linglistica comdn de la Romania y un sistema gramatical
radicalmente diverso: ningun otro aprendizaje puede promover con mayor eficacia la reflexion
sobre la propia lengua y la comprension de sus procesos y formas.

Este espacio no se oropone como meta que los alumnos aprendan, en apenas un afio,
suficiente latin como Jara leerlo de corrido; en cambic, es importante poner el énfasis en
aquellas habilidades irtelectuales que el estudio de esta lengua coniribuye a desarrollar, por
una parte; y por otra, ; roponer un acercamiento a la cultura de Roma, que no puede cumplirse
sino por el estudio de la literatura ialina Para lograr estos fines, el estudio de la lengua debe
hacerse a base de te.fos autanticos, con la intencién de que los alumnos puedan, al mismo
tiempo, incorpoerar cor scimientos sobre la lengua y sobre |a historia, la religién y la mentalidad
romana. El acercam »ntoc a la literatura latina properciona al alumno ejemplos de una
concepcion estética d ‘erente de la actual. De esa manera se crea una distancia respeéto de
las obras de arte mc lernas, que sirve como estimulo para el acceso a las estéticas mas

recientes. Apelando a Jun ejemplo caracteristico, bien podriamos ver en Catulo una especie de

) , “vanguardista”.
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Es importante la vincilacién que surge con otros espacios curriculares, Lengua y Literatura
Clasica Il {Griego), Gramatica, Historia y epistemologia de la linglistica, Historia de la lengua,

Literatura Latinoamericana y Literatura Argentina.

Ejes de contenidos

Historia y cultura. Ir]f.roduccién a la cultura grecolatina. EI mundo Mediterraneo antiguo. Los
primeros siglos de Roma. Familia, economia, religién y politica. Patricios y plebeyos. Expansion
y helenizacién de Roma. Crisis de la republica. El Imperio Romano y sus fases. Civilizacion y

urbanismo.

Literatura latina: Imi-acién y originalidad frente a los modeios helénicos. Epoca arcaica.
Cicerén y su época: la poesia, la historia y la oratoria. Epoca de Augusto: Virgilio y Horacio; 1a
poesia elegiaca; la hittoria. Edad de Plata: la retérica y su influjo en los diversos géneros de
poesia y de prosa. Litgratura de la antigledad tardia. Literatura cristiana. El legado de Roma a
Occidente. '

Sistema de la Ienguz% fatina. Semejanzas y diferencias respecto de las lenguas romanicas.
Morfologia nominal, pronominal y verbal. Estructuras sintacticas: oracién simple, parataxis,
hipotaxis, sintagmas \erboidales. Formacién de palabras. Influencia del latin literario en las

lenguas modernas.

Bibliografia :

ALVAREZ, A.Y RUVITUSO, M. (2010). Res romana. Curso universitario de /atin. Universidad

Nacional de La Plata. centro de estudios latinos. Universidad Nacional de Mar del Plata.

BASSOLS DE CLIMENT, Mariano (1971). Sintaxis Latina I - If. Madrid, C.5.1.C., 1973

BEAUJEU, JEAN Y O1ROS (1989). Initiation a la langue latine et & la civilisationromaine.

Paris, SEDE.S., 196 |

BIGNONE, ETTORE (1937). Historia de /a literatura fatina. Buenos Aires, Losada, 1952.

COSERIU, EUGENIO .{1970). El hombre y su lenguaje. Madrid, Gredos, 1970.

CURTIUS, Ernst Robe t (1948). Literatura europea y Edad Media latina. Trad. de M. Frenk

Alatorre y A Alétorre. rAéxico, Fondo de Cultura Econémica, 1955 [1998].

DELEANI, SIMONE E"" VERMANDER, Jean-Marie (1970). Initiation a la langue latine et a
sonsysteme. 4% éd., Peris, S.E.D.E.S., 18970.
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FONTAN, A. Y MOUR::= CASAS, A. Antologia del latin medieval. Madrid, Gredos, 1986.
FRAENKEL, E. (1957) Horace. New York, Oxford University Press [reprinted 2002).
FRANK, T. Vida y literatura de la reptiblica romana. Trad. de A. Bixio, Buenos Aires,
Eudeba, 1961.

FUSTEL DE COULAN(ES. La ciudad antigua. Bogota, Panamericana, 1990.

GRIMAL, P. (1951). D:scionario de Mitologia Griega y Romana. Trad. de F. Payarols rev. por P.
Pericay, Buenos Aires, Paidés, 2001.

GRIMAL, P. (1955). £/ siglo de Augusto. Trad. de R. Anaya. 72 ed., Buenos Aires, Eudeba,
1983. |

GUILLEMIN, A. M. (s. 1) Virgilio: poeta, artista y pensador. Trad. de E. Priéto. Barcelona,
Paidos, 1982,

HAECKER, T. Virgilio, hadre de Occidente, trad. esp. de V. Garcia Yebra, Madrid, Sol y
Luna, [1945].

HIGHET, G. (1949). L tradicién cfasica. Trad. de A. Alatorre. México, Fondo de Cultura
Econémica, 1996.

MADAULE, JACQUES (1959). César. Trad. de A. Horovitz. 42 ed., Buenos Aires, Eudeba,
1981

MANN, G., HEUSS, A. ¥ OTROS. Roma. El mundo romano, 1 - 2. Madrid, Espasa Calpe,
1985. )

MEILLET, A. (1928). E:squissed’unehistoire de la langue fatine, Klincksieck, 2004.
MILLARES CARLO, A. (1 164%). Historia de la literatura latina. México, Fondo de Cultura
Econdmica.

PAOLI, U. E. (2007). V da cotidiana en fa antigua Roma. La Plata, Terramar, 2007.
PIGANIOL, A. (1939). Historia de Roma. Trad. de R. Anaya, 22 ed., Buenos Aires,
Eudeba, 1971. .

REALE, G. Y ANTISE®, D. Historia del pensamiento filoséfico y cientifico, trad. esp. de J.
A lglesias, Barcelona, Herder, 1995.

ROSTOVTZEFF, M. (1380). Roma. De los origenes a la ultima crisis. Trad. T. NUfez de
Latorre. 42 ed., Buenos. Aires, EUDEBA, 1977.

SCHROEDER, A. Y VACCARQ, A. Breve historia de la literatura fatina.

Buenos Aires, Claridac, 1990.

VAANANEN, V. (1981). /atroduccion al fatin vulgar. Trad. esp. de M. Carrién. 3% ed., Madrid,

&Sredos, 1988.
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Sujetos de la Educaciéon Secundaria

Formato: Seminario

Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas relo] semanaies.

Régimen de cursado anual.

Marco Orientador

RPara pensar al sujeto constituyéndose, es necesario hacer referencia a la subjetividad, a los
modos o formas socia.2s, culturales, histdricas y politicas, en el que él se interpreta y reconoce
a si mismo, como resultado de una trayectoria singular de experiencias vinculares con los
otros. La subjetividad :onstituye un lugar desde el cual el sujeto es mirado, se mira y mira el
mundo, de un modo p articular.

Desde la institucién educativa, como lugar de encuentro entre distintos sujetos, se tienen que
abrir debates en torno a la construccion de subjetividades, a los procesos de integracion e
inclusién socio-educat vos, a las problematicas contemporaneas que interpelan a docentes de

todos los niveles educativos y contextos.

De acuerdo con la est uctura del disefio para la formaciéon de docentes, esta unidad curricular
pretende abordar y tensionar al sujeto de la educacion desde multiples miradas. La misma se
enlaza con los aportes que las distintas disciplinas posibilitan desde el campo de la Formacién
General, con el campo de la Practica, que es el gje integrador en este disefio curricular. La
articulacién se dara a nartir de la reflexion sobre los sujetos del nivel, las aulas, las trayectorias

escolares y la instituci’-n educativa en relacion a [a transmision y a la ensefianza.

Ejes de contenidos
Mirada desde |a persp :ctiva socio-antropoldgica histérica y politica
La complejidad y diversidad de formas de representar y vivir las infancias, adolescencias,
juventudes y adultez. _a escolarizaciéon en el desarrollo socio histdrico. Infancia y escuela: La
escuela como dispositivo pedagdgico.
Aprendizajes en distin'os contextos de practica social y especificidad del aprendizaje escolar.
Subjetividades y milticulturalidad: probiematicas culturales y sociales, diversidad vy
desigualdad. Cuestionss de génerc. Nuevas configuraciones sociales, culturales, familiares y
grupales. Subjetividaq-!s mediaticas.
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Educacién y subjetividad aporte desde las perspectivas psicoldgicas

La psicolégica educatiza y sus aportes a la comprensidn de la construccion de conocimiento.
Enfoques socioculturales y la educacidon como factor inherente al desarrollo de los procesos
psicologicos superiores. Las perspectivas cognitivas y el estudio del aprendizaje como cambio
en las maneras en que la informacion es representada y procesada. Subjetividad: concepto,
diferencias con el apa.-ato psiquico. Logicas de produccién en la relacion dei sujeto y su otro.
Las paradojas de la cilitura entre la necesidad de exigir una renuncia pulsional y los sustitutos
que arroja la cultura. E: problema del inconsciente.

Subjetividad y sostén el lugar de las instituciones y los adultos en la constitucion de la

subjetividad.

Sujetos, vinculos y aprendizaje escolar

Representaciones de iafancia, adolescencia-juventud y adultez que sustentan nuestras teorias
y practicas pedagdgisas. La diversidad de las poblaciones escolares y el mandato de
homogeneidad en la escuela.

Sujetos en contextos educativos. El acceso a la Educacién Secundaria —en los diferentes
contextos y modalidades- en nuestro pais.

La Transmision, autori-fad, memarias, tradicion.

Sujetos escolares y r :corridos: trayectorias escolares _

Situacion de la escclarizacion en los distintos niveles del sistema educativo argentino.
Trayectorias escolare:- tedricas. Trayectorias reales: la detecciéon de los puntos criticos. El
problema del fracaso escolar masivo. El problema de fransiciones educativas. Propuestas

pedagdgicas para acoinpanar fas trayectorias escolares.

Bibliografia.

AUSUBEL, D. (2002) Adquisicion y retencién del conocimiento. Una perspectiva cognitiva.
Barcelona: Paidds.

BECK, R. (2006). La sciedad del riesgo. Barcelona: Paidos.

BUTLER, J. (2008). Vi-fa precaria. Ef poder del duelo y fa violencia. Buenos aires: Paidos.
CASTORINA, J. A, (005). “Las practicas sociales en la formacion del sentido comun. La
naturalizacién en la osicologia”. En Llomovatte, S. y Kaplan, C. (Comps.), Desigualdad

educativa, La naturale "a como pretaexic. Buenos Aires: Novedades Educativas.
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CASTORINA, J. A i1984). Psicologia Genética. Aspectos Metodoldgicos e implicancias
pedagdgicas. Buenos Aires: Mifio y Davila.

COREA, C Y LEWKOWICZ, I. (1999) ;Se acabd la infancia? Buenos Aires. LUMEN
Humanitas.

COLE, M. (1999). Psichlogia cuftural. Una disciplina def pasado y del futuro. Madrid: Marata.
DOMINGO CURTO, J. M. (2005). La cultura en el laberinto de la mente. Aproximacion filoséfica
a la “Psicologia Explicativo. Santiago de Chile: Oficina Regional de Educacién de la UNESCO
para América Latina y 2| Caribe (OREALC/UNESCO).

FERREIRO, E. (1999). Vigencia de Jean Fiagef. Méxica: Siglo XXI.

GARCIA, R. (2000). £ conocimiento en construccion. De las formulaciones de Jean Piaget a la
teoria de sistemas complejos. Barcelona: Gedisa.

JACINTO, C. y TERIGI, F. (2007). ¢Qué hacer ante las desigualdades en la educacion
secundaria? Buenos A:.-resz Santillana/ lIPE- UNESCO sede regioha[ Buenos Aires.

HASSOUN, J. (1996) | os contrabandistas de fa memoria. Ediciones de la Flor.

KESSLER, G. (2004). sociologia del delito amateur. Buenos Aires: Paidés.

KINCHELOE J. Y STIEMBERG, R. (1999) Pensar el Multiculturalismo, Octéedro, Espafia.
KOZULIN, A. (2000} [nstrumentos psicologicos. La eduoacio’n' desde una perspectiva
socfocuitural. Barcelona. Paidds.

MORGADE, G. y Alonso, G. (2008). Cuerpos y sexualidades en la escuela: de la normalidad a
la disidencia. Buenos Aires: Paidos.

NAJMANOVICH, D (2005) El juego de los vinculos. Subjetividad y redes: figuras en mutacion.
Bilios, Buenos Aires,

NOVAK, J. (1997). Ted'ria y préctica de fa educacién. Madrid: Alianza.

PINEU, P. (2001) La ¢scuela como maquina de educar: tres escritos sobre un proyecto de la
modernidad. Buenos /"ires, Paidos.

RACEDQ, J., REQUE.O, M.1. (2004) Patrimonio cultural e identidad. Ed Cinco. Buenos Aires.
ROSBACO, |. {2000y E! desnutrido escolar. Dificultades de aprendizaje en los nifios de
contextos de pobreza urbana. Rosario. Homo Sapiens Ediciones.

ROSSANQ, A. (2008). E! pasaje de la primaria a la secundaria como transicién educativa. En
Tengi, F. (comp.) Diez miradas sobre {a escuela primaria. Buenos Aires: Siglo XX Editores.
SUSINOS RADA, T. y CALVO SALVADOR A. {20058). "Yo no valgo para estudiar.... Un analisis
critico de la narracién de las experiencias de exclusién social”. En: Contextos Educativos, 8-9

(2005-2008), pp. 87-106,
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TERIGI, F. (2004). "Lz aceleracion del tiempo y la habilitaciéon de la oportunidad de aprender”.
En AAVV: |

TERIGI, F. (2008). "Los desafios que plantean las trayectorias escolares”. En Dussel, Inés et al
(2008), Jévenes y daoc::ntes en ef mundo de hoy. Buenos Aires, Santillana. Pp. 161/178.
TERIGI, F. (2009). L« s trayectorias escolares: del problema individual al desafio de politica
educativa. Proyecto H-misférico “Elaboracidén de Politicas y Estrategias para la Prevenciéon del
Fracaso Escolar’. Orgunizacion de Estados Americanos (OEA)/ Agencia Interamericana para la
Cooperacion y el Desarrollo (AICD). Buenos Aires, Ministerio de Educacién de la Nacién.
VIGOTSKY, L. (1988} Ef desarrollo de fos procesos psicolégicos superiores. México: Critica
Grijalbo.

WERTSCH, J. (1999). La mente en accion. Buenos Aires. Aigue.

Didactica de la Lengua y la Literatura |

Formato: Asignatura
Carga Horaria: 3 hs. catedra semanales.2hs reloj semanales

Régimen de cursado. anual

Marco Orientador

El campo de la didactica de la lengua y Ia literatura se ha fransformado en los Gltimos aftos con
el aporte de diferentes disciplinas de la linglistica y la teorfa literaria. En este sentido, es
necesario retomar la < ontribucion de las mismas a la ensefianza sin caer en aplicacionismos
.Se trata de construir una propuesta didactica critica y contextualizada articulando saberes
disciplinares, que retorien las contribuciones tedrico epistemolodgicas y pedagdgico-didacticas.
Estos replanteos y re significaciones de los modos de ensefianza de la lengua y la literatura
resultan necesarios p:ra refléxionar sobre los saberes en practicas de ensefanza situadas,
para resignificarlas y proponer proyectos con significacién politica y social en el escenario
actual de la escuela secundaria obligatoria y con estudiantes que no siempre comparten los
recorridos de lectura.

Se proponen ejes qu: problematizan la ensefianza de la lengua y la literatura a partir de

problemas epistemolégicos y metodoidgicos, su historizacién y sus articuiaciones con los
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debates en torno a 'a lectura y la escritura, como bases para la fundamentacién de la
elaboracidn de proguestas didacticas. Se considera que el eje sobre problemas
epistemologicos de |a idactica de la lengua y |a literatura més alla de su tratamiento especifico
debe estar en confinua discusidn y vinculacién con los otros ejes que abordan la historia, fos
modelos y propues‘ta:..; didacticas problematizando las relaciones entre lengua, literatura e
institucion educativa. F'n cuanto al eje que aborda la dimensién historica de la ensefianza de |a
lengua y la literatura, husca que el alumno reflexione y desnaturalice los modos de ensefiarza
construidos por la asignatura en funcién de un contexto que recorta, elige ciertos modelos
tedricos, cierto canon para ser enseflado en la escuela. En este marco el eje fres aborda la
ensefianza de la lectura y la escritura como procesos y practicas transversales y especificas de
los espacios de lengue y literatura. Propone la consfruccién de consignas, criterios de seleccién
de textos y el andlisis de los soportes tecnologicos en la ensefianza de la lengua y la literatura.

En este espacio confuyen los aportes de todas las unidades curriculares cursadas por el
estudiante y toma espacialmente los construidos en Pedagogia, Didactica general, Taller de
oralidad, lectura y esciitura, gramatica, las literaturas, Teoria literaria, Sujetos y los espacios de
Practica que le pe:miten la reflexion y construccidon de propuestas de ensefianza

contextualizadas.

Eje de contenidos

Problemas tedricos, cpistemolégicos de la didactica de la lengua y la literatura.

Una didactica de deple objeto o sdos didacticas especificas? .Problematizaciéon de la
“trasposicidn didactice  cémo traduccion transparente. El campo de la didactica de la lengua y
fiteratura, disciplinas ¢ ie lo componen: aportes especificos de cada una a los problemas de [a
practica docente. El »roblema de los limites y cruces de los campos disciplinarios en la
didactica de la lengua y la literatura. Discusiones en torno a las posiciones hegemdnicas sobre
los estudios literarios y linglisticos El problema del metalenguaje en la clase de lengua y

literatura

La lengua y la literatura en la escuela: del saber teorico al saber didactico.

Historia de la ensefiar:iza de [a lengua y la literatura. La literatura como objeto de ensefianza
escolar: el problema ce la autonomia. El canon literario escolar. La constituciéon de la lengua
como materia escolar mirada histérica. Enfoque y modsios. las relaciones entre lengua vy

:‘ literatura en |la ensefia1za. La ensefianza de la lengua y la literatura en el curriculum nacional y
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provincial: Lectura y ¢ nocimiento de marcos, enfoques y contenidos prescriptos y propuestas
para la ensefianza d¢ la lengua y la literatura en las propuestas curriculares nacionales vy
provinciales. Los espacios destinados a la ensefianza de la lengua vy la literatura. La lengua

como contenido transv-arsal

La lectura y la escriti:ra en la escuela secundaria

Los modelos cognitivos de [a lectura y la escritura como proceso. La teoria sociocultural de la
lectura y escritura. Concepto de apropiacion. Los variados modos de leer y escribir promovidos
por la institucién escolar a través del tiempo. La consigna de lectura y escritura como
dispositivo didactico. .a formacién de lectores y escritores en la escuela secundaria. Las
vinculaciones entre lectura, escritura y tecnologias de la palabra. La evaluacion de la lectura y
escritura. Elaboraciéon Je propuestas didacticas de lectura de texto ficcionales y no ficcionales.
El trabajo sobre la “oralidad secundaria™ introduccidn a algunas propuestas de abordaje lectura

intensiva y extensiva. -

Bibliografia
ALVARADO, M (200C). Problemas de la enseffanza de fa Lengua y la Literatura, Bs.As.,
Universidad Nacional de Quilmes. _
ALVARADO, M. (1994 . Paratexto. Bs. As., U.B.A. Instituto de Linglistica
BOMBINI, Gustavo (v004) Los arrabales de la literatura. Buenos Aires. Mifio y Davila y
Facultad de Filosofia y Letras / UBA _
ALVARADO, M., Bomuini, G., Cortes, M. y Gaspar, P. (2001). Entre fineas. Teorias y enfoques
en la ensefianza de la 2scritura, la gramatica y /a literatura. Buenos Aires. Manantial
GERBAUDO, Anaiia (T}ir.) (2011): La lengua vy ia literatura en la Escuela Secundaria. Santa Fe,
Ediciones UNL; Rosaro, Homo Sapiens
CASSANY, D. (1993) Describir ef escribir. Barcelona, Paidoés
CASSANY, D. (1993) Reparar la escritura. Barcelona, Grad.
CASSANY, D. (1999). Zonstruir la escritura. Barcelona. Paidds. ,
CGE. Provincia de Enrre Rios, Disefio curriculares para la educacion secundaria: ciclo basico y
orientado
ITURRIOZ. P. (20086) Lenguas propias- lenguas ajenas. Confiictos en la ensefianza de la
lengua. Buenos Aires. _ibros del Zorzal.
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TERCER ANO

Literatura Latinoamericana |

Formato: Asignatura
Carga Horaria: 3 hs ciatedra semanales-2hs. reloj semanales.

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

Esta unidad curricuiar tiene como objetivo central recortar el objeto de estudio y problematizar
la organizacion de la historia de la Literatura Latinoamericana atendiendo a los cambios
operados en las sociedades. Es objeto estético pero también discurso social por lo tanto
redefine imagenes organizadas en torno al ambito latinoamericano y posibilita leer las
discusiones, encuentrdos y desencuentros que acompanfaron y acompafian la construccion
cultural del cohtihente%. Ahora bien, dado que lo que se llama Literatura latinoamericana
constituye un conjunto formado por dos o tres sistemas literarios diferentes segin las regiones,
se debe tener en cuerra la pluralidad de sistemas para considerar la multiplicidad y la densidad
de la misma.

Cabe destacar que =l texto literario fiene su especificidad y su valor estético y que
fundamentalmente se trata de poner en contacto a los futuros profesores con la literatura
Latinoamericana y trarh_nsformarlos en lectores de la misma. A partir de las lecturas realizadas,
los alumnos del profesorado podran reconocer géneros, formatos y las potencialidades que
ofrece el lenguaje literario. La reflexion acerca de las obras literarias leidas les permitiran la
iniciacion en las forrras de produccién del hecho literario y de circulacion social de las
producciones, lo cual incluye entre otras cuestiones quiénes son los autores, los publicos
lectores, los criticos lite rarios.

Este espacio contribuye a la formacion profesional del alumno en la medida en que esta
fiteratura es uno de os ejes fundamentales de los disefios de estudios de la Educacion
Secundaria. Entabla i'n disdlogo natural con Literatura Argentina, asignatura que se dicta en
forma simultanea y po: lo tanto posible de ser organizada en intima relacion teérica puesto que
permite ligar tematica:- y metodologias. Al mismo tiempo busca profundizar los conocimientos

tedricos iniciados con “eéoria Literaria, Literatura Espafiola y Literafura Argentina | y Il
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Ejes de contenidos

introduccion a la literatura y a fa problematica latinoamericana.

La época precolombina como sustrato literario. La literatura de los pueblos originarios. Textos
de la literatura anterio® a la liegada de ios espanioles: Popol Vuh, Chilam Balan y otros. E|l mito
y su funcion. Mestizaje e hibridacidn en la literatura latinoamericana. Primeras manifestaciones
de la literatura mestiza

La Literatura en Ia. etapa del descubrimiento y conquista de América. La crdnica.
Representacidon del sujeto en el discurso. Lenguaje e ideologia. Literatura y sociedad: identidad
y representacion. Cronistas de !ndiaé. Antologia. Cartas, cronicas y relaciones. Construccion
del narrador y del espacio americano; percepcién de la heterogeneidad cultural y la cuestion

del otro. Eduardo Galeano: “Las venas abiertas de América latina”

El discurso lirico

La expresion barroca en los poetas: Sor Juana Inés de la Cruz. Seleccion de poemas.
Proyeccion en escritores contemporaneos: Octavio Paz. Salamandra Americanismo y
conciencia nacional. Andrés Bello. Silva. Modernismo. Rubén Dario, Gabriela Mistral, José
Marti y otros.

La lirica del siglo XX. Vanguardia: las condiciones de la recepcion del arte. La gran tensién
entre vanguardia estét\ca y vanguardia politica. El manifiesto y sus vinculos con la medernidad
politica.; Vallejo, Guillén, Neruda, Vicente Huidobro, etc. EI movimiento antropofagico de Brasil.
La cancidn latinoame ficana y la denuncia social: diversos autores .El exilio y el discurso
poético. Benedetti, G~Iman, entre otros. Literatura latinoamericana para nifios v jovenes: el
folclore como puntapit inicial. La poesfa como memoria colectiva de la humanidad. Contactos
entre la poesia de tra.licion oral y la poesia de autor. Poesia en la primera infancia. Nanas y
juegos El juego con e significante: retahilas, adivinanzas, villancicos, canciones de comba y
corro, rimas de sorteo El imperio de la jitanjafora en la poesia de origen folklérico. El humor vy

el disparate en ia poes a destinada a los nifios. Seleccién de autores.

Bibliografia

AIRA, C. (2001): Diccicnario de autores latinoamericanos. Bs. As. Emecé- Ada Korn.

BURGUER, PETER (1387): Teoria de la vanguardia. Barcelona: Peninsula.
X{C}HAMBERS, A. (2007 . El ambiente de la lectura. México. Fondo de Cultura Economica.
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Diccionario Enciclopécico de las Letras de América Latina, Caracas, Biblioteca Ayacucho. Monte
Avila {(1995)

DONGUI, T. (1993): H storia contemporanea de América Latina. Madrid; Alianza.

HENRIQUEZ URENA, P. (1948): Las corrientes literarias en la América Hispanica. México: FCE
LAFFORGUE, J. (197i:): Nueva novela |latinoamericana, Tomo | y Il. Bs. As. Paidos.

LARROSA, J (2003} i.a experiencia de la lectura. Estudio sobre literatura y formacién. México:
FCE.

MIGNOLO, W. (2007, La idea de Ameérica Latina .La herida colonial y la opcién de colonial.
Barcelona: Gedisa.

PIZARRO, A. (1985} La literatura latinoamericana como proceso. Bs. As. Centro Editor de
América Latina.

RAMA, A. (1983): La c:udad letrada. Montevideo: FIAR.

RAMOS, J. (1989): Desencuentros de la modernidad en América Latina. Literatura y politica en el
siglo XIX. México: For1o de Cultura Econdmica.

ROMANO, R. (1978). i os conquistadores. Bs. As: Huemul.

ROMER, J. (1976) Latnoamérica, las ciudades y las ideas. Bs As: Siglo XXI. |

SOSNOWSKI, S (Ed (1997) Literatura critica de la literatura americana. Caracas. Biblioteca

Ayacucho.

Literatura Argentina |

Formato: Asignatura
Carga Horaria: 3hs.cétedra semanales - 2 hs. reloj semanales.

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador:

Esta unidad curricular oropone un recorrido de la Literatura Argentina desde el siglo XiX hasta

la literatura del siglo XX, el surgimiento de una literatura que esta ligada a los procesos

literarios, histéricos, pr liticos y sociales de esa época.

La doble condicion de: escritor letrado del siglo XIX, como politico-militante, instituye también
%r;criterio y funda una linea de lectura de Ia literatura desde el siglo XIX en adelante: desde las
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relaciones que se trazan entre “literatura, historia y politica”, desde el mismo momento
configurador de lo qu2 llamamos un “pais-proyecto” desde la praxis discursiva. Esto es, el
intento de fundar des:le la palabra simbdlica una entidad identitaria que pueda ser llamada
“Nacion” y se encarne 2n un Estado politico.

En el siglo XIX la literziura estd ligada estrechamente a lo politico, mientras que al final de éste
y a principios del XX, «| campo de lo literario se va constituyendo como auténomo. La literatura
argentina manifiesta s i1s particularidades, asi como los rasgos que permiten identificarla como
parte de |a literatura latinopamericana. 7

Primariamente se piensa en la formacion del alumno como futuro profesor de lengua vy
literatura, por lo que la propuesta pretende no sélo la apropiacion del conocimiento per se, sino
también —y fundamentalmente- ampliar la competencia cultural y los limites de la enciclopedia
de los estudiantes. Es decir que los estudiantes puedan configurar esquemas que les permitan
articular significativam ante nuevas lecturas, campos de conocimiento y perspectivas teérico-
metodoldgicas sobre ol discurso latinoamericano y argentino, tomando en consideracion que
para ensefiar literatura el docente debe ser primeramente un lector activo y constante.

Esta unidad se articula con Teoria Literaria, Literatura Latinoamericana |

Ejes de contenidos

La literatura y el proyecto politico.

La construccion de la Nacidn. El Romanticismo social en Argentina. Definicién de rasgos de
una literatura propia. | a palabra como espacio de poder. La dicotomia: civilizacidn y barbarie.

El caudillo y su trazadc: biografico.

Literatura: entre lo lezrado y 1o popular
La poesia gauchesca El| gaucho y sus peculiaridades. El lenguaje. El canto y la expresidn
colectiva. El fratamie 1o del indio. La visién de la autoridad. Posicionamiento politico y

denuncia.

Literatura a fines del siglo XIX
El realismo y el naturaismo en Argentina. Principales postulados estéticos. El inmigrante como
personaje. Los topicc; de la herencia de la sangre y la influencia del medio. La literatura

costumbrista. El teatrc nacionat.
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JITRIK, NOE (director; (1999-2008): Historia criti.ca de la literatura argentina, Emecg, Bs. As.,
Laboranti, Maria Inés \compiladora) {2011): Viajeros. Cautivas. Inmigrantes. Actas def coloquio
Cultura escrita en la Aigentina del siglo XIX. UNR Editora, Rosario, -

LUDMER, JOSEFINA ({1998): El género gauchesco. Un tratado sobre la patria. Sudamericana,
Bs As. ' _

LUDMER, JOSEFINA 2011) E! cuerpo del delito. Eterna cadencia editora. Bs As, Argentina.
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SEIBEL, BEATRIZ (2006): Historia del teatro argentino |. Desde los rituales hasta 1930.
Editorial Corregidor. Buenos Aires, Argentina.

SEIBEL, BEATRIZ (}?‘006): Historia del teatro argentino [l. 1930-1856: Crisis y ¢ambios.
EDITORIAL CORREG:DOR. Buenos Aires, Argentina.

VINAS, DAVID, (1971 Literatura argentina y realidad politica. De Sarmiento a Cortazar, Siglo
XX, Bs As.

VITAGLIANQO, MIGUEI. (1997): Lecturas criticas sobre la narrativa argentina. Conicet, Bs As.

Lengua y Literatura Clasica Il (Griego)

Formato: Asignatura .
Carga Horaria: 4hs. catedra semanales. - Zhs.40min. reloj Semanales
Régimen de cursado. anual

Marco Orientador

E! legado de la Grecia antigua, ligado indisolublemente a su lengua, es uno de los fundamentos
de la cultura occidental. Su produccién literaria inaugura, con obras arquetipicas, no sélo los
géneros tradicionales *(la épica, la lirica y el teatro en sus dos vertientes) sino también ia
filosofia en sus divercas formas, la historia, la retérica, las ciencias formales y naturales. El
mundo griego se planiea cuestiones centrales del pensamiento cientifico y filosdfico, de larga
resonancia a fravés dn los siglos; los mitos griegos constituyen un fondo alusive fundamental
para el lenguaje literar’o y aun para las ciencias humanas, como lo prueba el psicoanalisis. En
la historia de Occiderte, no existe una época de gran florecimiento espiritual que no haya
abrevado en la Grecwia antigua; el Renacimiento, la Hustracién, el Romanticismo, ciertas
vertientes del existenc-alismo, son muestras de ese renovado recurso a un manantial siempre
vivo e inagotable. Sor: muestras, también, de que es posible acceder a este legado a partir de
actitudes muy diferen’les, y obtener resuliados también diversos. Conccer ese legado abre,
entonces, la posibilidad de repensar las matrices centrales de nuestra cultura.

El profesor puede opter por recorridos o itinerarios que aborden diversos modos de lectura de

la literatura griega: po género, por tdpicos o a partir de textos modernos que modulan sobre el

: sustrato griego, entre - tros posibles.
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Los dos grandes ejes :je la asignatura: la iniciacidén en la lengua griega y la aproximacion a su
cultura, deben integrerse teniendo la segunda como meta fundamental. Tenemos ejempios
cercanos y actualés d 2 que esta integracion puede lograrse eficazmente si el profesor trabaja
con textos auténticos, breves y gramaticalmente sencillos, pero de verdadero interés filosofico,
literario o historico, a fin de gue el estudiante pueda percibir rapidamente la utilidad de los
conocimientos idiomaticos que adquiere. El aprendizaje de la morfologia y de las relaciones
sintacticas basicas dr la lengua griega, bastara para permitir un mejor acercamiento a la
expresion del pensamiznto poético y filosofico.

Por otra parte, dado que el castellano, como todas las lenguas modernas de Occidente, esta
impregnado de heleni::mos, y en particular los metalenguajes de las mas diversas disciplinas,
esos conocimientos ce la lengua griega pueden revertir de manera natural en una mayor
conciencia linglistica y en una apropiacién mas atinada del discurso cientifico, filosoéfico y
literario. Del griego aniiguo proceden, en efecto, innumerables términos de la teoria linglistica
y literaria, de la filosofi 2, de las ciencias y de |la vida practica.

Este espacio se vincp‘la directamente con Lengua y literaturas clasicas 1, con Historia de la

lengua y con los espa: ios destinados a los estudios literarios.

Ejes de contenidos

Historia y cultura: primeras civilizaciones del Egeo. La Grecia arcaica. Surgimiento de la Polis
clasicaslLas Guerras Meédicas y sus consecuencias. Hegemonia de Atenas. Guerra del
Peloponeso. Expansi¢ maceddnica. Epoca helenistica. Epoca imperial

Literatura griega.' l.a transmisidon de la literatura griega. La épica y sus raices.
Homero. Sustrato mitic:o de la fada y la Odisea. Los mitos griegos. Hesiodo. La lirica y sus
formas. Lirica monéﬁi-:a y lirica coral. El teatro. La tragedia: Esquilo, Séfocles, y Euripides.
Teoria aristotélica de fa tragedia. La comedia antigua: Aristofanes. La historiografia: Herodoto,
Tucidides, Jenofonte. L.a filosofia. Filésofos presocraticos. Socrates y Platon. Forma y sentido
de los Didlogos de Flaton. Aristdteles. Filosofia, ciencia y literatura helenistica e imperial.
Alejandria y su legado filologico. |

Sistema de la Iengua:. Morfologia verbal, nominal y pronominal. Declinacidén. Sintaxis simple.

Formacién de palabras (prefijacion y sufijacién). Etimologia. Presencia del griego antiguo en las

) lenguas modernas.
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Didactica de la Lengua y la Literatura Il

Formato: Asignatura
Régimen de cursado. anual

Carga Horaria: 3 hs. catedra semanales - 2hs reloj semanales

Marco Orientador

Esta unidad curricular esta en estrecha vinculaciéon con Didactica de la lengua y |a literatura |, y
los espacios de practica que el estudiante ha transitado. Propone una continuidad y
profundizacién sobre i3s egjes abordados en el espacio correlativo anterior y vuelve [a mirada
sobre la construccion e las experiencias generadas en la practica revisando y articulando los
saberes construidos e la trayectoria del estddiante.

Al igual que en el esps-cio de Didactica de |a lengua y Literatura | el primer gje se plantea como
transversal y propone un trabajo de investigacion y escritura que plasma el analisis critico de
las propuestas curricuiares y editoriales destinadas a la ensefianza de la lengua y la literatura
en la escuela secundaria. Se trata de reflexionar sobre esas propuestas a la luz de las
discusiones historicas epistemoldgicas abordadas en Didactica de la lengua y la literatura |.
Ademas se ahonda en la problematizacion de la ensefianza de a partir de dos ejes
diferenciados en relac:dn a los objetos: Lengua y Literatura ‘
Respecto a la ensefiaiza de la literatura, en este espacio es necesario poner el acento en la
especificidad del objet» literatura como una de las practicas discursivas mas significativas de la
cultura. Es decir “ un espacio curricular en el que sea posible reconocer a esa disciplina escolar

) Literatura a partir de presupuestos tedricos consistentes, de contenidos culturales significativos,
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de una propuesta de lectura y de escritura (ficcional y critica) en la que tengan lugar las
identidades culturales Je [os sujetos que se encuentran en el aula” (Bombini, 2007:32). Por eso
es necesario poner en tension los diversos modos de organizar la literatura asi como las
posibles articulaciones con la teoria, con la historia, con otras artes a partir de la produccién de
itinerarios de lectura g.1e pongan en tension, resinifiquen y cuestionen el canon literario escolar.
Respecto a la ensefiariza de la lengua es necesario pensar el lugar de la gramatica y los textos
en la escuela: “No todas las teorfas sobre el lenguaje son vélidas en el campo educativo ni una
Unica permitiria explicar los procesos complejos que se juegan en el decir, leer y escribir”
(Iturrioz, 2007:9). Se trata de una reflexidon que aborde la ensefianza en contrapunto con
teoricismes aplicacior. stas y que requiere de la contextualizacion y produccion de propuestas
didacticas que atienden a este sujeto heredero de tres formas de la cultura escrita: la de la

mano, la de la imprenta y la digital (Chartier, 2007:22)

Ejes de contenido_s

Analisis critico de manuales y documentos curriculares

Las teorias y modos ¢ organizacidn literaria que subyacen. Los posicionamientos Analizar en
distintos materiaies d'dacticos las concepciones de lectura y escritura, lector y escritor Las

relaciones entre los te: 10s literarios, el curriculum y el mercado editorial analisis de programas.

El lugar de la gramatica y los textos en ensefianza de la lengua en la escuela secundaria

Consideraciones didéacticas. Propuestas de modelos explicativos- de los procesos de
comprension y produccién de textos. El lugar de la gramatica en la ensefianza de la lengua.
Ensefianza de la refle<idn sobre la lengua, los textos y los contextos. Historia y ensefianza de
la gramatica. Los textcs en la escuela secundaria. El lugar de la ortografia y su ensefianza. Las
secuencias didacticas como matrices de ensefanza y aprendizaje y como instrumentc de
reflexion en contextos de aula. Elaboracidén de secuencias didacticas para la enseiianza de la
lengua en la escuela secundaria. La reflexion metalingistica durante el proceso de escritura.

La correccion de texto como estrategia de intervencién didactica

La lectura de literatusa en la escuela secundaria
El problema de la lectiira literaria y el lugar de |a teoria literaria. l.a seleccion: corpus vs canon.
Formacion del lector. «2onstruccion de itinerarios de lectura. Intertexto lector Diversos criterios

de organizacién y art zulacién con la teoria de la produccion literaria para la ensefianza de
& 125



oo

RESOLUCION N° O ? 5 9C.G.E.

Expte. Grabado N° (1506590).-

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

literatura. Los espacios de literatura en el curriculum. La importancia de la LIJ en la educacion
literaria. La literatura antil y su desarrollo particular en Argentina Criterios para la seleccién
de lecturas. Las guias de lectura como instrumentos de promocidén lectora Recorridos de
lectura literaria y animacién en la escuela. La vinculacion de la literatura con los medios de

comunicacién y los re:tantes lenguajes artisticos.
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Epistemologia de la Lingliistica

Formato: Asignatura
Régimen de cursado. anual
Carga Horaria: 4hs. cutedra semanales - 2 hs. 40 min. Reloj semanales

Marco Orientador

Los estudios linglisticos han realizado un largo recorrido desde sus comienzos hasta
consolidarse como ciencia moderna en el paradigma saussureano en el siglo XX. A partir del
cual se han desarrollado diversas lineas que ampliaron o cambiaron el mismo. En este espacio
se plasma un recorrid:-y que se articula a través del eje histérico-epistemologico brindando una
mirada amplia sobre 1is principales corrientes de la linglistica y hace foco en la construccion
de su objeto. Tambiér: intenta exponer los puntos de unién y de ruptura que estas reflexiones
lingUisticas tuvieron con las concepciones cientificas de las que fueron contemporaneas asi
como el grado de influencia gue operd sobre ellas el contexto histérico y social dentro del cual
se desarrollaron, : '

Es decir, se propone iniciar a los estudiantes en los estudios lingUisticos mediante el
acercamiento a teorias centrales y conceptos fundamentales que se constituyeron en
paradigmas de las czncias del lenguaje en el siglo XX y que mantienen vigencia en el
presente. La historia -le la linglistica, al igual que la historia de cualquier ciencia, presenta
cambios, rupturas enistemoiégicas y modificaciones de los modelos de descripcién vy
explicacion originados por distintas teorias. Por eso este espacio se desarrolla en estrecha
vinculacion con el espacio de filosofia donde se desarrollan las concepciones de ciencia.

El recorrido histérico € pistemologico parte de la construccién moderna de ciencia en contraste
con los estudios anterores de la lingliistica y se centra en dos ejes: los estudios formalistas y
funcionalistas, y no puede dejar de vincularse con la reflexién sobre coémo las diversas
construcciones del objeto de la linglistica han tenido impacto o no en el marco de la
ensefianza de la lengiia en la escuela secundaria. El analisis general que propone el espacio
se profundiza con el sijuiente de 'Linguistica y Analisis del discurso donde el estudiante ahonda

su andlisis en algunas de las lineas teédricas abordadas.
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Ejes de contenidos

La construccion de l« lingliistica como ciencia moderna

Los estudios anteriores a Saussure: la gramatica histérica (neo gramaticos). El concepto de
"lingGistica moderna”’. El Curso de Linglistica General de Saussure: categorias centrales
(lengua, signo, valor, ‘relaciones sintagmaticas y paradigmaticas, etc.). Forma y funcion: su
alcance para la definicion de Linglistica. Formalismo vy funcionalismo como perspectivas para

el estudio del lenguaje

La linglistica en el narco de los estudios formalistas | estructuralismo: escuelas. El circulo

de Praga y el enfocue funcional: niveles de andlisis linglistico; criticas a la dicotomia
sincronia/diacronia. La escuela de Copenhague glosematica: reformulacion de la dicotomia
lengua-habla y de sigro linglistico. La escuela de Londres y La escuela de Yale.

El _generativismo: presupuestos epistemolégicos. Gramaticaiidad, agramaticalidad.

Competencia y actuasion. La propuesta de una gramatica generativo-transformacional. La
primera propuesta: el modelo de Estructuras sintacticas (1957). L.a reformulacién del modelo;
Aspectos de |a teoria Je la sintaxis (1965).El pasaje de un sistema de reglas a un sistema de

principios y parametro..

La lingiiistica en el narco de los estudios Funcionalistas

La gramatica sistémic:: funcional. Funciones del lenguaje.

Los sistemas asociados. transitividad, modélizacién, tematizacion, informacion. Las
proyecciones textuales: cohesidn y consistencia en registro. ' 7

Las teorias sobre el significado. Semantica y pragmatica: alcances y limites. Semantica
estructural y semantica logica. La postulacion de una pragmatica linglistica. Las teorias
pragmaticas: actos de habla (Austin, Searle), implicaturas (Grice). Integracion de las teorias
pragmaticas: el mode'o de la cortesia de Brown y Levinson. La sociolinglistica: alcances.
Sociolinglistica y socivlogia del lenguaje. El concepto de variedad: I_eﬁgua, dialecto y registro:
lengua estandar. Lerguaje, cultura y pensamiento. Relatividad linglistica y cultural. La
hipotesis Sapir-Whorf. El analisis del discurso como subdisciplina linglistica: caracteristicas.
Perspectiva gramatical, discursiva y critica. Texto, acontecimientos sociales y practicas

\ sociales. Estrategias, registros y géneros. El aporte del grupoe Bajtin a los estudios del discurso
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CUARTO ANO

Alfabetizacion

Formato: Asignatura
Régimen de cursado anual

Carga Horaria: 3hs. C atedra semanales - 2hs reloj Semanales

Marco Orientador

El proceso de alfabetizacion es de suma importancia ya que por sus connotaciones linglisticas,
sociales, culturales y politicas permite la insercién plena de los sujetos en las sociedades
letradas, y es ia escu-la la institucidén encargada de garantizar dicho aprendizaje. Alfabetizar,
supone la distribucion Je ciertos saberes centrales para una inclusion social igualitaria y para la
construccion de una sociedad mas justa .Por eso esta unidad curricular focaliza un tema central
de relevancia social en el curriculum de la ensefianza de la lengua vy la literatura como es la
alfabetizacion. Se frat+ de la construccidén de una propuesta que aborde el conocimiento sobre
el proceso de ensefiarza y aprendizaje de la lectura y escritura y el seguimiento del mismo en
el marco de la escuela secundaria obligatoria.

El aprendizaje de la ‘ilfabetizacion inicial y avanzada es un continuum que requiere de un
profesor que conozca el proceso de apropiacion de la lengua escrita. La adquisicién de esta
ultima implica procesos cognitivos y préacticas culturales especificas que requieren una
ensefianza sistematicz e institucionalizada para comprender la trayectoria del alumno. Si bien
ta alfabetizacion inicial permite que el estudiante ingrese a la cuitura escrita, es la alfabetizacién
avanzada el nivel que consolida esos aprendizajes iniciales y deja al alumno “en condiciones
de gestionar por si mismo lecturas y escrituras diversas cada vez mas complejas”
(Melgar,2005: 11) En este marco el segundo ciclo se presenta como una meseta para los
aprendizajes, en la gile no parecen registrarse avances sustantivos en el desarrollo c_ie ias
competencias de lectira y escritura {Zamero et al., 010). La creencia sobre la naturalidad de
estos aprendizajes hace que en muchas instituciones se piense que una vez terminado el nivel
primario, los alumnos -:stan en condiciones de leer y escribir de manera auténoma y entonces
ya no es necesaria un: propuesta sistematica destinada a la ensefianza de la comprensién y el

_>Rxané1isis de lo leido, a |1 reformulacion y escritura de textos cada vez mas complejos y extensos.
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Por eso, en este espaio se pretende conocer el proceso de alfabetizacion inicial y profundizar
la comprensién del prc.ceso de alfabetizacidon avanzada en toda su complejidad y su incidencia
tanto en el éxito o fracaso escolar como en las posibilidades de inclusion. Para eso se deben
contemplar en el aborlaje del espacio: las diferentes dimensiones del 'objéto, el analisis critico
de los métodos y enfrques, el analisis y produccion de secuencias de aifabetizacion inicial y
avanzada .Para ello <2 recuperaran los contenidos trabajados en los diversos espacios de la

carrera que le permitern una caracterizacion del objeto, del sujeto y del contexto.

Ejes de Contenidos

Alfabetizaciéon: metaforas y definiciones

Alfabetizacion y sus netaforas. Alfabetizacién: definiciéon de su objeto .El valor social del
alfabetismo. Problem:s de la alfabetizacion: culturales, sociales, micro y macro variables.
Problemas del analfasetismo, analfabetismo funcional e iletrismo y su correlacion con la

vulnerabilidad y la marjinacion social.

Los Métodos, enfoques y tendencias en la alfabetizacion
Metodos de la enseianza de lectura y escritura. Enfogques metodoldgicos. El enfoque
equilibrado. El enfoole retérico cognitivo.  Analisis critico de métodos y enfoques. La

coherencia metodologiza.

Los contenidos de lz alfabetizacion: Propuestas de ensefianza de Alfabetizacion inicial y
avanzada

Les componentes de 3 propuesta alfabetizadora. Objeto de la alfabetizacion, contexto, sujeto
de la ensefianza y dr:| aprendizaje. Seleccion organizacion y secuenciacién de contenidos.
Ensefianza de la lectti-a y escritura en el primer ciclo. Propuestas y analisis de secuencias de
lectura y escritura de orimer ciclo. Alfabetizacion avanzada .Secuencias de lectura y escritura.
Oralidad secundaria, interpretacidn y comprensién lectora (discriminacién de géneros
discursivos, secuenci: s textuales, informacion del paratexio, estrategias lectoras y ensefianza
de la inferencia) proc Jccidn escrita (a partir de la lectura de libros o de textos completos)
Secuencias didacticc s para la comprensidon lectora: lectura, oralidad, interpretacion,

vocabulario, compren: én a partir de las estrategias

&Cognitivas de lectura, ' 2sumen escrito.
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Historia de la Lengua

Formato: Asignatura
Régimen de cursado: anual

Carga Horaria: 4hs. catedra semanales.- 2hs. 40 min. Reloj Semanales

Marco Orientador

Esta unidad curricular propone un recorrido a partir del eje diacrénico de la lengua: su origen y
evolucién mediante €' analisis de diversos estados historicos (diacronia) o sincronias. Se
focaliza en los cambics que experimenta la lengua a lo largo de |a historia en relacién con ios
procesos socioculturaes y politicos, observando y comparando distintos momentos de la
evolucion y los componentes del sistema que varian con mayor o menor celeridad. Es decir se
observa el cambio de ‘a lengua a través de los textos en un analisis donde el docente combina
conocimientos de filolc gia, linglistica comparada y en el que se retoman los conocimientos que
fos alumnos poseen di gramatical.

A partir del abordaje Je este espacio el estudiante observa que el cambio es un elemento
constitutivo de las lernguas. Por eso es importante que identifique los conflictos y tensiones
generados en distintcs confextos socio histdricos que influyen en las transformacicnes y
reconozca la relacior entre historia de la lengua y politicas linglisticas. Por eso, en este
espacio es central la 1 :flexion sobre la norma como una codificacion que establece parametros
de correccion y adecr-acién y que depende de ias poiiticas linglisticas .En este sentido, es
importante que el est'idiante pueda cotejar textos producidos a lo largo de Ia historia de la
lengua materna para inentificar y explicar la variaciéon de sus componentes.

Desde esta asignaturz se reflexionara fundamentalmente de manera critica sobre el sistema
grafematico del espariol, sus variaciones y la norma como aspectos construidos e impuestos

or el tiempo. Tambié1 se vincularad estas reflexiones con el impacto que estos aspectos han
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tenido en la ensefianza de la lengua en la escuela y los actuales procesos de cambios que el
contexto virtual marca en el uso de la lengua. De manera que se puedan revisar las
valoraciones vy los preiuicios linglisticos y la forma en que estos pueden condicionar el éxito o
fracaso escolar. Es aecir, se trata de construir un espacio de trabajo aulico en el que se

discutan problematicas linglisticas enmarcadas en un contexto historico politico.

Ejes de contenidos

El nacimiento y constitucion de la lengua espafiola como lengua neolatina: la
complejidad de su origen y conformacion para la comprension del castellano actual.
Elementos fundantes en la conformacion de la alengua espafiola: La accion del sustrato
autoctono. El latin como lengua base. Influencias de la lengua griega. Aportes del germanico y

del arabe.

La evolucion histdrica del espaiiol: la comprension de la problemaéatica de la accion del
contexto socio-historico sobre los cambios morfosintacticos y fonéticos en el sistema
de la lengua espaifiola.

El contexto socio-historico como motor de la evolucion de una lengua. Del sistema latino al
sistema espafiol: comparacidén de sistemas linglisticos: mantenimientos y cambios fonéticos y

morfosintacticos genes ados por el tiempo y las influencias culturales.

La problematica del espafiol actual: la tension entre el sistema histéricamente y los
cambios de la lengu# en un mundo globalizade y su significacién en la ensefianza de la
lengua.

La conformacién del castellano actual: la problematica de la lengua desde la sociolinguistica. El
sistema ortografico y el cambio linguistico. La influencia de las lenguas anglosajonas y el
lenguaje de la informa ica.

La base de las lengias clasicas en el espafiol: conocimiento y comprension elementos
morfosintacticos y etimoldgicos heredados en el espafiol actual para la valoracion de la
conformacién histérice -social de toda lengua. El respeto del sistema y la apertura al cambio en
la ensefianza de la len jua.

Bibliografia

ARROYO, J. L. B. («005). Sociolinglisistica del espafiol. Desarrolios y perspectivas en el

estudio de la lengua e+ paficla en contexto social. Madrid. Catedra.
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BARRENECHEA, A. #. y otros (1979), Estudios finguisticos y dialectologicos, Buenos Aires,
Hachette. (

BORGES, J. L. (1998) Elidioma de los argentinos, Madrid, Alianza.

CANO, R. {coord.) (2005), Historia de la lengua castellana, Barcelona, Ariel.

COROMINAS, J. (1983}, Breve diccionario etimoldgico de la lengua castellana, Madrid, Gredos.
DIAZ-PLAJA, G. (19803), Historia del espafiol a través de la imagen y el gjemplo, Buenos Aires,
Ciordia y Rodriguez.

FONTANELLA DE WEINBERG, M. B. (coord.) (2000), E/ espafiof de la Argentina y sus
variedades regionales, Buenos Aires, Edicial.

GARGALLO, J. E. y M. R. B. Gil (Coord.) (2007), Manual de lingiiistica romanica, Barcelona,
Ariel.

LAPESA, R. (2008), H:storia de la lengua espafiola, Madrid, Gredos.

LATRHOP, Th (1984): Curso de gramatica histérica espafiola. Barcelona. Espafia. Ariel
LAVANDERA, B. (198, Variacién y significado, Buenos Aires, Hachette.

SAUSSURE, F. Cursc de linglistica general (ediciones varias)

VOSSLER, K. (1943), .=ilosofia def lenguafe, Buenos Aires, Losada

Literatura Argentina Il

Formato: Asignatura
3
Régimen de cursado, anual

Carga Horaria: 4hs. catedra semanales - 2 hs. 40min reloj semanales.

Marco QOrientador

Esta unidad curricular propone un recorrido de la Literatura Argentina de los siglos XX y XXl a
través del analisis de autores y obras significativas: de sus poéticas implicitas o explicitas, de
los principales debates estéticos de la época y de las relaciones de éstos con series culturales,
ideologias y discursos sociales. La puesta en relacién con otras literaturas —latinoamericanas,
europeas- sera parte fie ese estudio en tanto las literaturas nacionales no son meramente la
expresion textual de ilentidades o tradiciones locales, sino también escenarios de cruces y
apropiaciones que se constituyen y rehacen en un mapa mayor de relaciones intertextuales,

tensiones, traducciones y apropiaciones.
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Ademas se pretende brindar a los futuros profesores de Lengua y Literatura un acercamiento a
la Literatura entrerriara que les permitird conocer la produccidn de sus escritores y su relacion
con los fendmenos histdrico-sociales y culturales de fa realidad en la cual estan insertos. En
consecuencia, la literztura puede contribuir al mismo tiempo a fortalecer los sentimientos de
pertenencia a la comunidad y la identidad personal. No solamente la literatura escrita, sino
también la literatura o/al propia de la region, tales como cancioneros, refraneros, payadas que
constituyen un mapa d= la memoria y de la reserva cultural de la provincia.

Como asi también coatribuir a la formacién de los futuros docentes en la iiteratura infantil y
juvenil que lo ayudara a adquirir la competencia literaria propia, con la cual lograra la inmersion
del nifo en la practica significante del discurso literario.

Esta asignatura se virula con Teorfa literaria, Linglistica i, Literatura Latinoamericana l y il, y

Literatura Argentina |.

Ejes de contenidos
Las vanguardias en Argentina
Los manifiestos vanguardistas. Postulados estéticos del uitraismo. Experimentacion y lenguajes

alternativos. Posicionanientos politicos y estéticos. La revista literaria. Boedo y Florida.

La nueva narrativa
El lugar del intelectua y la figura del escritor como profesional. El problema del lenguaje v lo
real. Los mundos paralelos. Poética de lo fantastico. Escritores del “boom” .Literatura y

compromiso politico. Narrativas actuales. Las literaturas postautonomas

La literatura entrerri2na
La obra de Juan Laurcntino Ortiz, Carlos Mastronardi, Fray Mocho, Amaro Villanueva, Arnaldo

Calveyra, Juan Jose N anauta, Ema Barrandeguy, entre otros escritores notables.
La literatura argentir:a para nifios y jovenes

La constitucién del campo en Argentina: Maria Elena Walsh, Devetach, Villafafie, Gustavo
&Roldén, Silvia Schujer, Ema Wolf .Las tendencias actuales: el libro 4lb am,
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Bibliografia

BARRENECHEA, A. (1957): La expresion de la irrealidad en la obra de Jorge Luis Borges, Bs
As, Paidos. |

HARSS, LUIS (1996): Julio Cortazar”, y “Jorge Luis Borges” en Los nuestros. Editoria!
Sudamericana, Bs As.

JAMET, E. (2005). Lectura y éxito escolar. Fondo de Cultura Econémica.

JITRIK, NOE (2002): y otros. Historia critica de la literatura argentina. Bs. As. Emecé.
MARSIMIAN, S. y otre (2009): Pancrama de la Literatura argentina contemporanea. Santiago
Arcos editor, Bs As.

MAZZOTA, O. (2008): Sexo y tfraicion en Roberto Arlt Eterna Cadencia Editora. Buenos Aires,
Argentina. '

MOLLOY, S. (1999): Las lefras de Borges y otros ensayos, B. Viterbo, Rosario.

PAGLIAI, L. (2005): Manual de literatura argentina (1830-1930). Universidad Nacional de
Quilmes Editorial, Bs #s.

PIGLIA, R. (1993): La Argentina en pedazos. Ediciones de la urraca/Coleccion Fierro. Buer.os
Aires, Argentina.

PIGLIA, R. y ofro (20C4): Ficciones argentinas. Antologia de lecturas criticas. Editorial Norma,
Bs As. .

SARLO. (2002): Borges, un escritor en las orillas, Seix Barral, Bs As.

Literatura Latinoamericana Il

Formato: Asignatura
Régimen de cursado: anual

Carga Horaria: 3hs. catedra semanales - 2hs. reloj semanales.

Marco Orientador _

Esta unidad curricular tiene como objetivo central recortar el objeto de estudio y problematizar

la organizacidn de lz historia de la literatura latinoamericana atendiendo a los cambios

operados en las societades.

Si bien los lineamienios propuestos estan centrados en las variaciones y continuidades del
)#istema literario latincamericano, existen otras posibilidades para abordar la ensefianza de la

137




RESOQOLUCION N° 7 5 9

Expte. Grabado N° (1506590}.-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

compleja Literatura Latinoamericana. Asi, es posible imaginar y establecer diversos recorridos,
itinerarios de lectura te.niendo en cuenta temas, géneros o problemas. Estos permiten [a lectura
de textos muy variados en su valor candnico o en su género, exigen un trabajo de
contextualizacion posibilitan el acceso directo a los estudiantes a los textos permitiendo ver a la
literatura como una forma cultural en didlogo con la tradicidén y con las distintas literaturas
nacionales.

La Literatura Latinoam sricana contribuye a ia formacién profesional del alumno en la medida en
que esta literatura ex uno de los ejes fundamentales de los disefios de estudios de la .
Educacion Secundaria Entabla un didlogo natural con Literatura Argentina, asignatura que se
dicta en forma simultanea y por lo tanto posible de ser organizada en intima refacion tedrica
puesto que permite li-jar tematicas y metodologias. Al mismo tiempo busca profundizar los

conocimientos tedricos iniciados con Teoria Literaria, Literatura Espafiola y Literatura Argentina

Ly Il

Ejes de contenidos
El discurso narrative.
Cuento y novela. La e=fructura discursiva de la narracion. Nuevas técricas y manera narrativas.

Relacién lectura-escrit-ura. Integracién de analisis. Literatura y sociedad: subalternidad

El Cuento moderno.

Horacio Quiroga entie otros. Cuento contemporaneo y la tematica de la interculturalidad.
Carlos Fuentes: Chac Mool Otras formas de representacion del cuento latinoamericano: Julio
Cortazar, Clarice Lisrector. Felisberto Hernandez, José Donoso, Guillermo Martinez, Juan

Carlos Onetti

Novela sentimental. . . Isaac. Maria. Novela de [a tierra .Rémulo Gallegos Dofia Barbara entre
otros Renovamon de -a novela. Miguel Angel Asturias, Augusto Roa Bastos Polifonia. Carios
Fuentes. José Marfa .Arguedas, entre otros L.a problematica del tiempo y la regresién. Juan
Rulfo: E! llano en llaivas y Pedro Paramo. Realismo magico y reactuaiizacidn del mito. G.

Garcia Marquez. Cien afios de soledad. Ma. Luisa Bombal, La amortajada. Alejo Carpentier,

&‘JOSé Lezama Lima ente otros.
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La literatura infantil y juvenil en Latinoamérica. £l folklore: Leyendas de pueblos originarios
recopilados y adaptados por escritores latinoamericanos. Cuentos de espantos y aparecidos.
Memoria y verdad: Averbach, Valentine, entre otros.

« FEl discurso teatral. Teatro latincamericano contemporaneo. Representacién, historia y

memoria. Griselda Gambaro, Carlos Gorostiza, Arnaldo Calveyra, etc.

Bibliografia .
ANDERSON IMBERT, E. (1966) Historia de Ia literatura hispanoamericana,; I1. Epoca
contemporanea. México- Bs. As: Fondo de Cultura Econdmica. '
BOMBINI, G. (2004) Ls arrabales de la literatura. Buenos Aires. Mifio y Davila y Facultad de
Filosofia y Letras / UBA.
BORDIEU, P. (1992). i.as reglas del arte. Génesis y estructura def campo /.
CALABRESE, ET AL (1994). ftinerarios entre la ficcion y la historia. Grupo Editor
Latinoamericano, Buer.'os Aires '
CROCE, M. (COMP) (:2006). Polémicas intelectuales en América Latina. Del meridiano
infefectual al caso Padiffa (1927-1971) Bs. As. Simurg
CROCE, M (ED) (2010) Latinoamericanismo. Bs. As. Simurg.
CARPENTIER, A. y otros (1984): Historia y ficcion en la narrativa hispanoamericana.
Venezuela: Monte Avila editores.
CORTAZAR, J. (1962- 1963): Alguncs aspectos del cuento, Casa de las Américas (La Habana),
Il 15-18, también en Ctiadernos Hispanoamericanos, 255 (marzo 1971} 405.
DIAZ, J. (1997) Los Cud'antos de Felisberto Hernandez ¢ Literatura Fantastica?”" en Noé Jitrik
Atipicos en la literaturs hispanoamericana. Bs. As: Instituto de Literatura Hispanoamericana,
UBA p. 139-143.
DONOSO, J. (1298). Fistoria personal del boom. Santiago de Chile; Alféguara.
DURAN, M. (1973): Lcs cuentos de Juan Rulfo o la realidad trascendida en Pupo- Walker,
Enrique, ed. El cuento hispanoamericano ante la critica. Madrid; Ed. Castalia, p195-214.
FERNANDEZ MORENO, C. (1972): América Latina en su literatura. Bs. As: Siglo XXI.
LADDAGA, R. (2007): Espectacufos de fa realidad. Ensayo sobre la narrativa latinoamericana
de las Ultimas dos décdas. Rosario: Beatriz Viterbo Editora.

X;\LARROSA, J. y otro (2306). Entre pedagogia y literatura. Bs As: Mifio y Davila Editores
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MANZONI, C. (2005) Violencia y silencio: literatura fatinoamericana contempordnea. Bs As:
Corregidor.

MOLLOY, S. (2001). Acto de presencia. La escritura autobljografica en Hispanoamérica.
México: Fondo de Culiura Econdmica.

VARGAS LLOSA, M (1996): La ufopia arcaica. José Maria Arguedasy, las ficciones del

indigenismo. México. F-CE

Lingiiistica y Analisis del Discurso

Formato: Seminario T aller
Régimen de cursado: anual
Carga Horaria: 4hs. catedra semanales - 2 hs. 40min reloj Semanales

Marco Orientador

En esta unidad curricular correlativa con Epistemologia de la linglistica se focaliza el estudio
en disciplinas que abordan el discurso y la apertura del campo a la interdisciplinariedad. Se
centra en dos perspe:tivas abarcadoras: la cognitiva y la contextual. Es decir, se piensa un
espacio plural, abierto en diversas lineas donde el estudiante pueda profundizar el estudio y
analisis en teorfas Iinguisticas gue tienen incidencia sobre la ensefianza de la lengua en 10s
tltimos afos. ' '

Los ejes puntualizan el analisis sobre el aspecto discursivo y en algunas teorias post-
estructuralistas marca las por la interdisciplinariedad como: el extenso campo de los estudios
del discurso y la socisinglistica. También se aborda el aspecto interno del lenguaje a partir de
psicolingiistica como :spacio para pensar la relacién entre lenguaje y cognicion. En cuanto a
los ejes | y I se prese’ tan las teorias que se ocupan del discurso, las instancias en que este es
producido. Es decir a uellos marcos tedricos cuyo andlisis se interesan por el lenguaje como
fenémeno contextuali:ado histérica, social y culturalmente. Por un lado, se incluyen las
contribuciones sobre 98 estudios de la Enunciacién y la Pragmatica gue plantean una vision
ligada al discurso y ¢ la subjetividad y por el otro los aportes de la Sociolinguiética. Estos
permiten introducir e variable sociocultural como lente a través de la cual se piensa la
ensefianza de la len ua para reconocer y tomar decisiones didacticas vinculadas con los

E complejos escenarios le fas practicas actuales.
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Al tratarse de un espucio con formato de Seminario Taller el estudiante realizara analisis de
textos y casos en fincidén de las lineas tfedricas seleccionadas. Se pueden jerarquizar
contenidos, establecer recorridos para un abordaje plural gue no solo aborde los contenidos en
forma tedrica sino qu2 se analice e interprete desde estos marcos. En relacién al aspecto
interdisciplinario todos los ejes abordan el cruce entre linglistica y otros espacios que seran
profundizados en virt.d del trabajo gue se realice en el seminario. Para su ahordaje esta
unidad curricular reton:a los conocimientos gue el estudiante trae de Gramatica [ y li, Taller de

oralidad tectura y escri'ura y Epistemologia de la linguistica.

Ejes de contenidos

Los estudios de! discurso: enfoques, dimensiones y practicas

La subjetividad en el discurso: Teoria de la enunciacién. Enunciador enunciatario. Lector y
autor modelo. El sujer> de la enunciacion en relacién con diferentes formaciones discursivas,
los géneros, la oraliiad y la escritura. Relacién con otros enunciadores. La polifonia e
intertextualidad. Analis's.

Los discursos como acciones sociales y el sentido social como produccidon del discurso:
Pragmatica linglistica Teorias de los Actos de habla .Andlisis de la conversacion. Teoria de
los discursos sociales de Eliseo Verdn. La Teoria del discurso social de Marc Angenot:
pragmatica socio hisctérica. Los componentes de la hegemonia. Campos discursivos.
Formaciones ideolégicas y discursivas

La dimensién argumetativa de los discursos .Retérica clasica y nueva retdrica (técnicas y
estrategias).Géneros argumentativos. Dialogismo. Narracion vy explicacién con funcién
argumentativa.

Practicas discursivas: Teoria y practicas de la reformulacién. Reformulacion interdiscursiva e
intradiscursiva. Operac.iones sobre un texto fuente. Reformulacion imitativa y explicativa. Critica

genética. El estudio de la reformulacién en materiales pedagaogicos vy literarios.

La variable sociocultural en lingliistica: Sociolingiiistica y etnografia del habla

El aporte de la sociolinguistica a la ensefianza de la lengua .Soéiologia del lenguaje: lenguas
en contacto, diglosia, =onflicto linguistico. La teoria de Halliday Bersten: el fracaso escolar a la
luz de esta teoria. € ciolinglistica variacioncita: variantes lingiiisticas y variantes sociaies
.Etnografia del Hablt o de la Comunicacién y Etnologia o Lingufstica Antropolégica:

Comunidad linglisticx, comunidad de habla, comunidad discursiva. Nocidén de contexto.
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Competencia comuni(:iativa. Lengua, variacion e identidad. Lenguaje, cultura y pensamiento.
Relatividad Iinguistica' y cultural: la hipétesis Sapir-WhorfPrestigio y estigmatizacion de
variedades linglisticas en situaciones de contacto de lenguas. Resultados del contacto entre
lenguas minorizadas \ hegeménicas: retroceso, desaparicidn y cambio de lengua, préstamo,

transformacion, sincrelismo. Pervivencia de las lenguas aborigenes.

Lingiiistica y cognicion: psicolingtiistica
La adquisicion del lencuaje. Lenguaje y pensamiento, los aportes de Chomsky, Fodor y Pinker,

Adquisicién del léxico.

Bibliografia

ANGENOT, M. (2010) El discurso social. Los limites historicos de fo pensable y lo decible. Bs
As. Siglo XXl

ARNOQUX, E. Y BEIN R. (1999). Practicas y representaciones del lenguaje. Buenos Aires.
Eudeba.

AUSTIN, J. L. (1962) [ alabras y acciones, Buenos Aires: Paidés.

BEAUGRANDE DE, R & DRESSLER, W. (1997) Introduccidon a fa lingiiistica def texto. Madrid:
Ariel )

BENVENISTE, E. (1976). Problemas de lingiiistica general. México. Siglo XX,

BERNARDEZ, E. (1993). Teoria y Epistemologia def Texto. Madrid: Catedra

BERNSTEIN, B. (198&) Clases, codigos y control. Madrid. Akal

BERTUCELL! PAPI, N. (1996). ;Qué es la pragmatica? Barcelona. Paidds.
BLANCHE-BENVENISTE (1998), estudios linglisticos sobre la relacion entre oralidad vy
escritura, Barcelona, Cedisa

CALVET, L. J. (2005} Lingiiistica y cofonialismo. Breve tratado de glotofagia. Buenos Aires.
FCE. | -
COOK-GUMPERZ, J. (Comp.)(1988). La construccion sccial de la alfabetizacién. Barcelona,
Paidos

DIJK, TEUN VAN (2002) E/ discurso como estructura y proceso, Barcelona: Gedisa.
KARMILOFF-SMITH, /. (1994) Mas alla de la modularidad. Madrid, Alianza.
KERBRAT-ORECCHIONI, C. (1986). La enunciacion. De la subjetividad en el lenguaje. Buenos
Aires. Hachette '
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LOZANQ, J., PENA-MARIN, CY ABRIL, G. (1993). Analisis del discurso. Hacia una semidtica
de la interaccién verbz:. Madrid. Catedra
PINKER, STEVEN (2( 37) £l mundo de /as palabras. Una introduccion a la naturaleza humana.

Barcelona, Buenos Air 38, México: Paidéds.

TERCER Y CUARTO ANO

Unidades de Definicién Institucional (UDI)

Régimen de cursado. anual
Carga Horaria: 3 hs. « atedra semanales- 2hs reloj semanales

Marco Orientador

Esta unidad curricular 2s de definicidn institucional y debe comprender,i tal como lo establece la
Resolucién N° 24/07 cel CFE, "propuestas de acciones de concrecién focal, considerando las
potencialidades, nec.sidades y posibilidades del contexto especifico, las capacidaces
institucionales instaladias, los proyectos educativos arficulados con las escuefas de fa localidad
y las propuestas de actividades complementarias para el desarroffo cultural y profesional de los
estudiantes.”

Asumiendo y compleir entando lo expresado anteriormente, a modo de ejemplo, se propone el

tratamiento de ejes teriaticos como los que a continuacion se citan:

- Literatura para Nifios y Jovenes
- Problematicas Actuales de la Literatura
- Construccién ¢ materiales didacticos y TIC

- Teoria y Critica Literaria

_V~ investigacién L ngliistica
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CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

“...Trabafo que, si bien esta definido en su significacion socfal y particufar por
la practica pedagogica, va mucho méas alld de ella al involucrar una compleja
red de actividades y relaciones que la traspasa, las que no pueden dejar de

considerarse si se infenfa conocer fa realidad objetiva vivida por el docente.”

Achilli, Elena

La practica docente es una actividad compleja que se desarrolla en escenarios singulares,
cargada de conflictos que requieren pronunciamientos politicos y éticos. Para encarar la tarea
el docente despliegé dispositivos explicitos e implicitos para afrontar situaciones Unicas,
ambiguas, inciertas, que configuran la vida en las auias, en las organizaciones educativas y
sociales, en la comunidad. ‘

La formacion en la practica profesional esta en relacion dialdgica con los campos disciplinares,
los sujetos y su comlejidad, el debate epistemoldgico, politico e ideoldgico, las historias y
biografias escolares, lus matrices de formacion y los contextos educativos reales. Se configura
como el eje integrador de la propuesta de formacién inicial, incorporandose desde primer afo
pero no desde una suuesta intencionalidad de aplicacion o ejercicio, sino resignificada desde
marcos tedrico-epistemoldgicos complejos.

;Qué papel cumple ‘a teorfa en las practicas? Parece importante retomar el planteo de
Zemelman de |a teociia como instrumento que permite pensar la practica, en donde los
conceptos son herramientas a partir de las cuales es posible nombrar lo real, significarlo. Se
plantea una mirada de: la teoria en la cual ésta es indisociable de la practica en tanto, entre
ambas, media una relacion dialéctica. Si bien esto puede resultar un lugar comuin de los
discursos docentes, es imperioso insistir en que la teoria no tiene sentido independientemente
de la practica que la antecede ética y ontolégicamente y gue no hay verdadero conocimiento si
éste no logra atravesai las subjetividades y generar cambios en las realidades concretas.

Esto supone entonces que los estudiantes puedan participar, acompariar e involucrarse en fa
reflexién, la produccién de interrogantes y el analisis desde perspectivas diferentes junto a los
docentes y graduados en coniacto directo con el proceso, lugar de trabajo, sus condicicnes de
realizacién, de formac.5n y desarrollo.

Atendiendo a lo anterior es relevante explicitar que ...Jos problemas préacticos sélo tienen

_&(esolucién en la pracica y (..)) los planteamientos tedricos nos ayudan a comprender las
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situaciones practicas, serc en ningun caso indican como resolverfas; fa relacién y conjuncién
entre una y otra es mi.cho mas indirecta y difusa de lo que algunos desearfan, relacién que no
se reduce...a la tecnif zacién de la accidn o a la tecnologizacion de la explicacion tedrica. Pero
a su vez, no es lo mi::mo abordar fos retos de fa practica atedricamente, con la inercia de ia
experiencia no reflexi,a, que abordarfos con conocirmiento tedérico efaborado, efaboracién que

precisa a su vez el cor-ocimiento de la préctica.*

Dinamica def campo e la practica

Este campo posibilita abrir espacios de aprendizaje y debates conjuntos, entre docentes,
estudiantes y graduacos que estan en el sistema, acerca de la ensefianza como objeto de
conocimiento. Espacics que permiten recorridos pedagdgicos flexibles en la formacion de los
estudiantes, en contac o directo con el trabajo de los docentes en las escuelas.

Las practicas docentes. de los profesores de los institutos, de los estudiantes y de los docentes
en las escueias tienen que constituirse en espacios de analisis, reflexién y produccion de
conocimiento sobre la @nsefianza, la institucién educativa y sus contextos,

Es importante revisar ias huellas de la formacion que obturan la visidén de la complejidad de las

[

practicas docentes. "ara ello, se plantea la necesidad de buscar “...un enfogue tedrico
metodolégico gue rect nozca los miultiples cruces que se expresan en dichas practicas. Se trafa
de un enfogue scciozntropoldgico, en particular de la etnografia en investigacion educativa,
que coloca el centro de atencién en la escuela y en el aula, y que procura diferenciarse de
posturas homogeneizantes y universalizantes gue no permiten reconstruir la realidad de la
escuela como contextn de las practicas docentes y de la ensefianza, Se seﬁala,' por tanto, la
necesidad de metodologias que permitan dar cuenta de [os procesos sociales que se
materializan en la escuela y en el aula: procesos de apropiacion, reproduccion, negociacion,
resistencia, simulacior intercambio...”

Incorporar la investigancion educativa en todo & campo de ia formacion de la practica, es
indispensable para atc_' nder a lo que Paulo Freire llamé curiosidad epistemoldgica, que es una

curiosidad mefddicarrente rigurosa. La investigacién es una practica que potencia esta

g ANGULO RASCO, y stros ( (1999) Desarrollo profesional del docente: Politica, investigacion y préctica,
Akal, Madrid,

TEDELSTEIN G., Prdcii. a5 y residencias: memorias, experiencias, horizontes .www.rieoei.org/rie33a04 htmi
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curiosidad, a través ce ella el docente, el estudiante, indagan scbre sus propios procesos
educativos de una forrma sistenﬁética, durante el recorrido en el que ensefian y se vinculan con
otros. ,

Otro aspecto a considarar es el de las vinculaciones del Sistema Formador. Ante la necesidad
de fortalecer dichos vinculos se aprueba la Resolucidn N° 3266/11 CGE (Reglamento de la
Practicas en el marco de las vinculaciones del Sistema Formador con las escuelas e
instituciones asociada..). La misma se encuadra en fa Ley de Educacién Nacional N°® 26.208, la
Ley de Educacion Provincial N° 9890, la Resolucion N° 30/07 CFE, la Resolucion N° 24/07 CFE
y Resolucion N° 72/08 CFE.

Dichas normas impulsan y disponen politicas de fortalecimiento de las relaciones entre los
Institutos de Formacién Docente y los distintos Niveles y Modalidades del Sistema Educativo
para los que forman docentes, con la participacidn de los distintos actores sociales que
constituyen las comunidades educativas y las organizaciones del contexto.

El Reglamento, en tal sentido, tiene como propdsito establecer un conjunto de medidas para la
regulacion del campo le la formacion en la practica profesional en los Institutos de Formacion
Docente de la Provincia y, ademas, fortalecer las relaciones necesarias con las escuelas,
instituciones y organizaciones durante el proceso de formacion inicial de los docentes en pos
de crear espacios de trabajo en conjunto, combinando la investigacion en y de las practicas
pedagogicas, el acomp:afiamiento pedagdgico a las escuelas y la formacion continua.

En el escenario actual es preciso fomentar el desarrollo de acciones, producciones y
experiencias pedagdégizas que viabilicen la construccion de redes articuladas de formacién que
recuperen lo que las é:scuelas u otras instituciones, y sus equipos, aportan a la formacion de
docentes, a la orgahiz“icién y al funcionamiento de las instituciones formadoras, y lo que éstas
pueden aportar a aquérllas y a sus comunidades.

Las redes y vinculaciones posibilitan la articulaciéon con otras instituciones sociales y educativas
con las cuales sera posible construir un Proyecto de Vinculacion complejo, multisectorial y
plural, que se concretz en diferentes ambitos complementarios entre si e invoiucre mayores
niveles de compromis(. compartido.

Fara viabilizar la corstruccion de este proyecto, el Reglamento establece dos 4mbitos de
congrecion:

- Ambito de Ges;ién Politica

Direccion de Educac 6n Superior, la Direccidn de Educacion de Gestion Privada y ias
146°
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Direcciones de Nivel Jdel Consejo General Educacidn, a través de la celebracion de Actas
Acuerdos que posibil*aran explicitar los propositos de las acciones. conjuntas y establecer
compromisos de accion; y un segundo nivel Departamental que se concreta también en la
celebracion de Actas Acuerdos en las que se definiran los criterios de seleccién y distribucién
de las escuelas e ins-ituciones asociadas a los Institutos de Formacién Docente y, de este
modo, validar y acoripafiar los procesos de vinculacion. En este Nivel, las Direcciones
Departamentales de E scuelas posibilitaran la participacidon de los equipos de supervision de los
distintos Niveles y Mocialidades dependientes.
- Ambito Intra e Interinstitucional

Este ambito se integr:: por los Institutos de Formacién Docente de Gestion Estatal y Gestion
Privada, dependientes; del Consejo General de Educacién, y las Escuelas, Instituciones,
organizaciones y asociaciones del contexto inmediato y sus equipos, y se materializa en el
Proyecto de Vinculac 3n, mediante el cual se asumiran experiencias de colaboraciéon y de
asociacién entre instituciones y sujetos de los campos académico, educativo, cultural y social,
durante el proceso de: formacion inicial de los docentes. Para tal fin también se celebraran

Actas Acuerdos.

CGE

E A

5 5
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Proyecto Proyacto Proyecto i C
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Distribucion de la carga horaria en el Campo de la Practica Profesional®

Es de importancia qus, a lo largo del trayecto formativo, los / las estudiantes tengan distintas
oportunidades de interactuar con realidades heterogéneas y de construir aprendizajes en
distintos ambitos y con distintos sujetos. Para esto deberan conocer y/o transitar por las
diferentes modalidades: la Educacion Técnico—ProfesionaI; ta Educaciéon Especial; la Educacidn
Permanente de Joveres y Aduitos; la Educacién Artistica; la Educacién Rural y de Islas, la
Educacion Interculturzl Bilingle; ia Educacién en Contextos de Privaciéon de Libertad y la
Educacién Domiciliaria y Hospitalaria.

Se debera considerar la siguiente distribucidén de la carga horaria total.

L ) Contextos de ubicacién las
Distribucion de la carga horaria
escuelas e instituciones
del campo de la Practica . _
asociadas
10% - 15% Contextos Rurales
15 % - 20% Contextos no Formales
20% - 25% Contextos periurbanos
- 30% - 40% Contextos urbanos

En consonancia con Ic que establece la Resolucion N°® 24/07 CFE, el nimerc de escuelas con
las que se vincule er redes sisteméticas y articuladas dependera de la matricula de cada

Instituto Superior, de acuerdo a los siguientes rangos:

:

Matricula promedio de Niamero de Escuelas e

estud:antes por [nstituto instituciones asociadas®
10-20 163
21-40 304
41-60 4065
61-80 566
81-100 667

& *Res. N°® 3266/11 CGE Keglamento de practicas en ¢! marco de las vinculaciones del Sistema Formador y las
Escuglas e Instituciones Asociadas

39 - . . . - B
" El nimero de escuelas pdrd incrementarse segin necesidades institucionales
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Intervenciones de los estudiantes en la Practica y Residencia

Las intervenciones sc:1 instancias para que los / las estudiantes, desde el inicio de la carrera,
puedan insertarse en a red de relaciones complejas del ambito educativo e institucional; que
les permitan relacionar y reconstruir los conocimientos que se van construyendo en el cursado
de los diferentes espacios o unidades curriculares, dandoles sentido como saberes situados, y
puedan ir asumiendo criterios de practica docente.

Las siguientes accione:s pueden realizarse de manera individual o en pareja pedagdgica, segun
sean los acuerdos est-blecidos por el equipo de practica; en cada una de las intervenciones se
estipula un porcentaje de horas que deberan considerarse sobre el total de [a carga horaria del

campo de la practica;

a) Observacion y registro (7% - 10 % de las horas)

Realizar observaciones y registros de la institucién y del aula en particular, consiste en la
elaboracién del "estacn de situacién” del grupo o destinatarios; el / |la estudiante puede leer e
interpretar la clase coro “un texto”, lo que facilitara la seleccién de materiales, el disefio

contextuado del proye sto didactico, la ensefianza, el analisis de los aprendizaje y la evaluacion.

b) Ayudantia docente "10%- 20%)

El/la estudiante desde este rol podra mediar en la transmision y recuperacion de conceptos,
desarrollo de ejercicios, talleres bajo la guia y supervisién directa de el/la docente responsable.
La intervencién no se limita a un momento especifico de la clase sino gue puede extenderse
durante todo el franscurso de la misma.

El trabajo en conjunto zntre docente y ayudante orienta la comunicacion hacia la horizontalidad
y promueve la integrzcidn y consolidacién del grupo de trabajo dentlro del aula, abriendo ia

posibilidad a la constr. ccién de experiencia pedagodgica.

¢} Practicas intensivas (30% - 40%)
Las instancias anteric-es brindaran herramientas a los estudiantes para que puedan hacerse
cargo de la clase, y a oartir de reconocer su historia, particularidades, necesidades y procesos

disefiaran un proyectc didactico que desarrollardn en un tiempo determinado acorde a la carga

S tioraria de la unidad ¢ rricular.
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d) Profundizacion de caberes u orientacion a los alumnos y alumnas en instancias extra-clase
(7% - 10%)
Este tipo de actividal debe ser planificada y considerada como parte del proceso de la

formacién en la practica.

e) Intervencion en ot 38 rofes como bibliotecario; preceptor/a; docente tutor/a, docenfe en fa
Modalidad Domicifiarie Hospitalaria (7% - 10 %)

En cuanto a las horas :ndicadas en cada una de las Practicas Docentes, algunas corresponden
a las que desarrollaran los estudiantes en el instituto formador y otras corresponden a las
realizadas en las escuelas asociadas. En este sentido se prevén horas presenciales parag el
trabajo en seminario- taller en el instituto formador y para el ingreso a las organizaciones
sociales e institucione:. educativas.

Se tenderd a constituir redes y proyectos conjuntos que supongan a la vez actividades de
formacion inicial de los estudiantes del profesorado, experiencias alternativas, actividades de
desarrollo profesional. de asesoramiento en servicio, de extensidon a la comunidad y de
investigacion.

A los efectos de que los estudiantes conozcan los distintos contextos en los que pueden
desarrollar su trabajc:-,) se estableceran convenios con diversas instituciones del -nivel ©
medalidad (urbanas, j-eriurbanas, rurales u otras que ofrezcan servicios educativos del mismo
nivel para el que se esta formando, incluyendo situaciones de integracidn escolar}) y con
organizaciones socio-:omunitarias (bibliotecas, museos, ONG, clubes, vecinales, medios de
comunicacion, hospita'es, etc.). Lo que supone que cada estudiante debe pasar por distintas
experiencias, aunque 1o necesariamente por todas. '

Se entiende por praciicas escolares las que se desarrollan en instifuciones educativas del
sistema formal, para conocer e integrarse a la institucién, las aulas y para comprender el
contexto. Las practicas en escuelas son centrales en la formacién de docentes, por cuanto el
titulo los habilita par- desempefiarse en el nivel y/o modalidad para el que se forma. Se
recomienda considerar ademas la modalidad Educacién Domiciliaria y Hospitalaria. Resolucion
N° 4610/11 CGE

La educacidn es una practica social que trasciende el espacio escolar, supone un proceso de
construccion comunitesia y contextuada. Por esta razdn, se incluyen practicas de intervencion
socio-comunitarias, :1idemas de las escolares y aulicas, gue los éstudiantes podran concretar

segun las oportunidaces y necesidades que plantee el medio, a través de la participacién en
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proyectos, experiencias innovadoras y actividades que se demanden o propongan. Se hace
necesario incorporar oracticas contextuadas y actitudes criticas en relacion a las nuevas
tecnologias.

Se prevé la organizasion y desarrollo de encuentros en talleres, seminarios y ateneos
inferinstitucionales, a cargo de los estudiantes y profesores de los Institutos, docentes de las
escuelas y otros profesionales invitados para que puedan ser consultados acerca de [as
practicas en diferentes contextos, sus problematicas puntuales y tematicas de interés.

Las unidades curriculires de este campo estaran a cargo de equipos de catedra que se
constituiran conforme 1 las caracteristicas especificas de dichas unidades.

En este sentido, los fo.- matos curriculares de Seminario y Tailer abren espacics a los procesos
de construccicn colect va de conocimiento del trabajo docente, y la produccion conjunta desde
la practica en contextc sobre temas de relevancia e interés saocial y educativo.

tas unidades curri;:ulares de la Practica Docente, prevén la articulacidbn entre las
experiencias —intervenciones en las instituciones, los desarrcllos tedricos, las narrativas/
reflexiones y ateneos interinstitucionales.

Las experiencias en instituciones escolares son coordinadas y orientadas por los profesores
de Practica que inteuren el equipo, directivos y docentes co-formadores de las escuelas
asociadas.

Las experiencias en 'nstituciones socio-comunitarias son coordinadas y orientadas por los
profesores del equipo de Practica y responsables que designen dichas instituciones. Se podra
solicitar et apoyo de otros docentes de la institucion formadora.

Los docentes co-forniadores colaboran en la formacion de los estudiantes, recibiéndolos e
integréandolos paulatin imente en el trabajo educativo, a partir de acuerdos consensuados entre
las instituciones involl cradas. Se constituyen en el primer nexo entre la institucion formadora y
los ambitos educativis, y posibilitan que los estudiantes se relacionen con el proyecto
institucional, con el ¢ ntexto, con las practicas pedagégicas, con los sujetos que se educan.
Tienen fa funcién de ‘avorecer el aprendizaje de las practicas contextuadas, acompafar las
reflexiones, ayudar . construir criterios de seleccidn, organizacién y secuenciacién de
contenidos y de proj uestas didacticas. Se integran gradualmente al Proyecto de Practica
Profesional y participan de las distintas propuestas formativas (talleres, ateneos

interinstitucionales, er're otras) (Resoiucion N°3266/11 CGE).
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PRIMER ANO

Practica Docente |

Sujetus y Contextos: Aproximacion a ia Practica Educativa

Formato: Seminario-1ailer

Régimen de cursado: anual

Carga horaria para e! estudiante: 4hs catedra semanales (Z2hs 40min reloj) Presenciales en el
instituto: 3 hs. catedre semanales (2hs reloj) y en las instituciones asociadas: 1 hora catedra
semanal (40 min)

Carga horaria anual: 128 hs catedra (85hs 20 min reloj), de las cuales se consideraran 32hs
(21hs 20min) para la ir.sercion en tas instituciones asociadas

Carga horaria para Ins docentes: 3 horas catedra perfil generalista - 3 horas catedra perfil

disciplinar

Marco orientador

El formato seminaric ‘aller de este espacio se plantea como un recorrido pedagédgico flexible
que entiende los proc~sos complejos y multidimensionales de la practica docente y permite la
formacién reflexiva de. los estudiantes durante el primer afio de la carrera a través de las
primeras herramientas que les proporciona la investigacién.

Es propdsite de e‘sta unidad curricular que los estudiantes reconozcan y transiten distintas
experiencias de practina educativa que se desarrollan en diferentes contextos socios culturales
y educativos formales y no formales.

Se plantean dos ejes de contenidos consecutivos. En el eje: “La practica docente como
practica social en ccntextos contemporaneos”, se reconocen los muitiples cruces que se
expresan en dichas pr-acticas a fin de lograr un enfoque tedrico-metodolégico que posibilite
abordar su complejida;j y problematicidad. Se recupera el enfoque socio - antropolégico, sobre
todo de la etnografia e la investigacion educativa.

Es importante que =n esta unidad se realice un abordaje tedrico epistemolégico de
problematicas propias del campo de la investigaciéon educativa a fin de no caer en un uso

X' (instrumental de las propias estrategias. Incorporar la investigacion en la formacion docente
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entendida como una practica social, caracterizada fundamentalmente por un modo particular de
confrontacion entre teorfa y empirea, que permite desnaturalizar, complejizar la mirada e
interrogar las précticaé,.

Desde este enfogue, 12 reconstruccion de los procesos por los cuales los sujetos se apropian
de los conocimientos, las costumbres, usos, tiempos, espacios, relaciones y reglas de juego,
admiten la descri.pcic')n de diversas tramas.

En el segundo eje: “Compartiendo miradas: experiencias en instituciones asociadas”, se
proponen instancias «n ias que, las narrativas y reflexiones sobre las praxis docentes
documenten los recor-idos y registren las practicas educativas como actividades complejas,
gue se desarrolian en_‘,escenarios singulares, determinados por el contexto, con resultados en
gran parte imprevisiblas, y cargadas de conflictos de valor que requieren pronunciamientos
politicos y éticos. ¢

Este Ultimo tramo del racorrido de la Practica Docente |, tiene como propésito principal, generar
espacios de produccic n individual y colectiva en los que se reflexione acerca de las diferentes
experiencias que fueron desarrollando durante el afio; para ser compartidas luego, junto a los
profesores de practica.y de las instituciones asociadas.

Las instancias de insercion en las instituciones asociadas, que han de llevarse a cabo en
simultaneo con el desarrollo de tos ejes posibilitaran a los estudiantes realizar observaciones,

registros y andlisis de 3scenas educativas en distintos ambitos formales y no formales.

Ejes de Contenidos

La practica docente - omo practica social en contextos contemporaneos

La investigacién como practica social y como proceso de prodUccién de conocimiento. Los
paradigmas de investrjacion social y los contextos historico- politicos en que surgen. Marcos
conceptuales y herrar ientas metodoldgicas para recoger y analizar informacién: identificacion,
“caracferizacion y construccion de problemas de los diferentes confexfos de ensefianza y
aprendizaje. Analisis interpretativo y sociocritico de la realidad abordada. La construccion de
problemas - objeto de estudio. Técnicas de recoleccién y anélisis de informacion. El campo de
la practica y su articulacion con los otros campos. La practica docente como espacio de
aprendizaje y de "ensi:fiar a ensefiar”. Las biografias escolares. Problematicas y tensiones en
diferentes contextos. La practica docente en distintos ambitos formales y no formales.

_\QCirculacién de saberes y experiencias educativas.
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Compartiendo miradas: experiencias en instituciones asociadas
Documentacion y narrativa de experiencias pedagdgicas en instituciones educativas y espacios
sociocomunitarios. _
Produccién y sociali: acidon de saberes, recuperando, resignificando y sistematizando los
aportes y trabajos des:rrollados en el IFD y las instituciones asociadas. Escrituras académicas.
Bibliografia !
Achilli, E. (1986). La'précﬁca docente: una interpretacion desde los saberes del maestro.
Buenos Aires: Clacso. | -
Achilli, E. (2000). Invettigacion y formacion docente. Rosario: Laborde.
AGENO, R. (1989). £/ taller de educadores y fa investigacion, en Cuadernos de formacién
docente. Rosario, Universidad Nacional de Rosario.
BOLIVAR, A. (1995) Ef conocimiento de la ensefianza. Epistemologia de la investigacion del
curriculum. Force. Universidad de Granada.
CARUSO, MY DUSSI:L, | (1995) De Sarmiento a los Simpson. Cinco conceptos para pensar la
educacion contemporénea. Kapelusz, Buenos Aires.
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criticas en educacion. 7jBafceIona, Paidods.
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SEGUNDOC ANO

Practica Docente i

Educacion Secundaria y Practica Docente

Formato: Seminario-Taller

Régimen de cursado. anual

Carga horaria para e! estudiante: 4hs. catedra semanales (2hs 40 min reloj). Presenciales en
el instituto: 2 hs. cétedra semanales (1h, 20 min relgj) y en las instituciones asociadas: 2 h.
catedra semanal (1h 2J min reloj)

Carga horaria anual: 128 hs catedra (85hs 20 min reloj), de las cuales se consideraran 64hs
catedra {42hs 40m'in) para la insercion en las instituciones asociadas

Carga horaria para [»s docentes: 3 horas catedra perfil generalista - 3 horas catedra perfil

disciplinar

Marco orientador

La unidad curricular Practica Docente |l tiene como propésito que los estudiantes reconozcan y
transiten la dindamica ¢z las instituciones educativas urbanas, periurbanas, rurales y de distintas
modalidades del siste na formal de educacién secundaria, desde una perspectiva interpretativa
y colaborativa.

Esta crganizado en tres ejes: los dos primeros consecutivos y el fercero transversal. El primero:
“La practica docerrre y la identidad pedagégica en el nivel secundario” permite
comprender la escuel: secundaria como espacio institucional complejo, en el que se vinculan
distin‘ias generaciones y se constituyen subjetividades. Es un espacio de estudio de problemas
desde una perspectiva interdisciplinaria. El formato seminario propiciara que se desarrollen
instancias de reflex: n critica, andlisis, profundizacioén, compfensién de los contextos
institucionales a través de los aportes de la investigaciéon y de lectura y debate de materiales
bibliograficos.

El segundo: “Analisis de la dinamica institucional”, propiciara un acercamiento a las
instituciones educativas en diferentes realidades socioculturaies, contextos y modalidades,

identificando las cultuias escolares, historias, rutinas, légicas de organizacion, problematicas,

conflictos, proyectos y praciicas cotidianas.
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Se realizaran entrevistas, observaciones participantes, relatos de vida y topografias que
permitan describir y analizar las practicas y las tramas vinculares. Se propone la organizacion
de los estudiéntes en :quipos de trabajo moviles, asegurando el aprendizaje de distintos roles,
la intervencion colabor ativa de los mismos desde roles complementarios al trabajo docente, y la
reftexién en forma con:unta con los pares, los docentes de ios institutos, los equipos docentes y
directivos de las escuelas asociadas.

En el eje "“Documentacion pedagdgica” se considera que la escritura es una instancia
fundamental para sistematizar las experiencias, recuperar las memorias y producir escritos
académicos gque fortal:cen las reflexiones sobre las practicas.

En el marce de la arti;:ulacién de los contenidos con los otros campos, tos estudiantes haran
una proyeccion de sus reflexiones en relacién con la Didactica General, Psicologia
Educacional, Historia y Politica de la Educacién Argentina y las Didacticas especificas,
resignificando la histoiia, identidad y caracteristicas organizacionales y pedagdégicas del Nivei
Secundario.

Este recorrido permite comprender la escuela como espacio institucional complejo, en el que se
vinculan distintas gencraciones y se construyen subjetividades.

La propuesta compror:’iete la participacion de los equipos directives de las escuelas asociadas
desde un rol protagénco, junto a formadores y estudiantes para discutir y re pensar proyecios
institucionales, mcdo: y estilcs de conduccién, la historia, problematicas e identidad

pedagogica del nivel.

.

Las instancias de insercidn en las instituciones asociadas, que han de ilevarse a cabo en
simultaneo con el desarrollo de los ejes posibilitaran a los estudiantes realizar:

- Andlisis de do;umentacién institucional: proyectos educativos, proyectos curriculares,
proyectos éulic;;)s, circulares, registros de clases, acuerdos de convivencia, etc.

- Observacién vy, registro de escenas educativas: vinculos entre docente y alumno,
estrategias de znsefianza, modos de evaluacién, recursos, materiales bibliograficos en
el campo de la disciplina.

- Ayudantias dccentes: en clases, acompafiamiento en actividades individuales vy

grupales, tutorias, recuperacion de aprendizajes, planificacion y desarrollo de propuesta
\ educativa en la ensefianza de ia disciplina.
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Ejes de Contenidos

La practica docente y la identidad pedagdgica en el nivel secundario

El nivel secundario, historia, especificidad y organizaciéon en los distintos contextos vy
modalidades.

La configuracidon insitucional del nivel secundario en la actualidad, ciclos, modalidades,
objetivos, programas.

Caracterizacion del tranajo docente en el nivel secundario: mitos, tradiciones y construcciones.

Los sujetos de las pra: ticas: estudiantes, formadores, docentes de las escuelas asociadas.

Analisis de la dinamica institucional e infervenciones colaborativas

Dinamica institucional: el cotidiano escolar como espacio de tensiones, acuerdos e intereses.
Dimensiones del procaso de investigacion: la construccion de problemas — objeto de estudio.
Trabajo de campo, técnicas de recoleccion y analisis de la informacion.

Abordaje interpretativc de la instifucidn educativa desde una perspectiva socio antropoldgica.
Gramatica Instituciona . Historias institucionales. Escuela, vida cotidiana y las representaciones
en los sujetos. Costun:bres, mitos, ritos, rutinas, cédigos, simbolos.

Articulacion entre el Nivel Primario, Nivel Secundario y el Nivel Superior

Proyectos institucionalies en contextos: la practica docente como experiencia formativa.

El lugar de la disciplina en la escuela asociada. Sentidos y significados.

Disefic de propuestas 'foedagégicas colaborativas.

Documentacion y narr.itiva de experiencias y estrategias en espacios de educacion secundaria.

Documentacién pedagdgica

Documentaciéon y narrativa de experiencias pedagégicas en instituciones educativas y espacios
sociocomunitarios. Recuperacién y andlisis de narrativas y proyectos educativos.
Resignificacién y siste matizacion de los trabajos desarrollados en el IFD y en las instituciones

: asociada. Escrituras académicas.
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TERCER ANO

{ Practica Docente {li

Cotidianeidad en las Aulas: Experiencias de Formacién

Formato: Seminario-Taller

Régimen de cursado anual

Carga horaria para @l estudiante: 6hs. catedra semanales (4hs reloj). Presenciales en el
instituto: 3 hs. catedra semanales (2hs reloj) y en las instituciones asociadas: 3 hs cétedra
semanales (2hs reloj)

Carga horaria-anual: 1192 hs catedra (128hs reloj), de las cuales se consideraran 96 hs catedra
(64 hs reloj) para la inzercion en las instituciones asociadas

Carga horaria para los docentes: 4 horas catedra perfil generalista - 4 horas catedra perfil

disciplinar

Marco Orientador

En la practica docente de tercer afio, se aborda la problematica educativa en el aula; es decir
de la ensefanza y los vinculos entre los sujetos del nivel secundario, atendiendo a ios
diferentes contextos- L rhanos y rurales, modalidades y ciclos del nivel.

La configuracién del v:quipo de practica docente a partir de tercer afio tiene como finalidad
acompafar el proces. dé pensar, diseflar e implementar propuestas didacticas para ambos
ciclos y modalidades ¢ 2l nivel, desde una perspectiva interdisciplinaria.

En coherencia con el sentido de este campo en el disefio, se plantea la articulacién con las
unidades curriculares «jue especifican y dan marco conceptual a la formacién docente.

Esta propuesta consta{ de dos ejes consecutivos y uno fransversal. Para iniciar este recorrido,
se plantea el eje. “La cotidianeidad en la aulas”, en el que se abordaran las particularidades
del nivel y las tramas vinculares que se generan al interior de las aulas. Se sugiere el replanteo
critico de propuestas :lidacticas acordes a los nuevos escenarios socioculturales y familiares,
las caracteristicas de  »s sujetos y muitiples condiciones que atraviesan las praxis docentes.
Estas conﬁguracionea,7habiiitan un abordaje desde diferentes dimensiones: las relaciones

intersubjetivas en el aula y los procesos de socializacién; las relaciones de ensefianza,
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aprendizaje, contenid;)s y sujetos: sentidos de la ensefanza, condiciones y modos del
aprendizaje; las relaciones entre los docentes: la construccion de espacios de participacion,
reflexion y saberes colactivos. '

El segundo eje: "Experiencias de formacion”, propone abordar las problematicas aulicas en
su complejidad, como asi también otros roles como el de preceptor, tutor, docentes
domiciliarios y hospitalarios, bibliotecario, entre otros. Esto es, habilitarlo como un lugar de
encuentro para problegnatizar las diferentes préacticas con los aportes del eje anterior.

Para lograr un acompafiamiento integral es necesario generar espacios para: reflexionar,
producir, compartir y debatir acerca de los problemas practicos y dilemas conceptuales que
fueran surgiendo de !as lectura, observaciones, analisis de las practicas docentes y de los
contextos especificos.’

También para profurdizar las posibilidades de autorreflexién a partir de una actitud de
intercambio y cooperacién, en una adecuada articulacidén, se propone la recuperacion de los
itinerarios de la Praltica; la seleccién de emergentes para el debate; la profundizacion
bibliografica y consulia de especialistas en las tematicas para la elaboracién de los marcos
conceptuales; la exposicidn y el intercambio de perspectivas.

En las Practicas inteénsivas en las escuelas asociadas, que han de llevarse a cabo en
simultanec con el desarrollo de los ejes de contenidos planteados, los estudiantes podran
realizar observacione:, acompafiar a los estudiantes de las escuelas en actividades extra-
Aulicas, anadlisis de «lases e intervenciones como bibliotecario-preceptor, produccién de
propuestas de ensefiinza, elaboracion de narrativas, documentacién y compilacién de las

mismas.

Ejes de Contenidous

La cotidianeidad en las aulas

El aula como una ct nstruccidn histérica y social. Espacio privilegiado de la circulacién y
apropiacién de conoci liento. La construccion de la autoridad, normas y valores.

La evaluacion como practica complefa en la ensefianza de la disciplina. Distintas concepciones
de evaluacidn. Propuestas de evaluacion considerande las trayectorias estudiantiles.
Propuestas didacticas y su realizacidon en las practicas cotidianas.

: Disefios curriculares piovinciales del nivel secundario en sus diferentes modalidades.
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Experiencias de fornracion

Relaciones sociales e ntersubjetivas en el aula. La mirada del que obsérva. Focos y marcos de
referencia del observador. Multirreferencialidad y categorias didacticas en el andlisis de la
clase. Lectura y escritura de la experiencia.

Analisis de registros de clases: construccion de categorias. Escrituras pedagégicas.

Andlisis, disefio e inplementacion de propuestas de ensefianza, proyectos, unidades
didacticas, clases par: diferentes ciclos y modalidades del Nivel Secundario. Produccion de
medios y materiales didacticos.

Textos de reconstrucc:dn critica acerca de las experiencias.

Documentacion pedagbgica de experiencias en el campo de la ensefianza de la discipiina en

las escuelas asociadas.

Documentacion pedagogica

Documentacion y narrativa de experiencias pedagégicas en instituciones educativas.
Recuperacion y andlis's de narrativas y proyectos educativos. |

Resignificacion y siste natizacion de los trabajés desarrollados en el iFD y en las instituciones
asociada.

Escrituras académicas Ateneos interinstitucionales.
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CUARTO ANO

Préactica Docente |V - Residencia

Escenas Educativas y Trayectorias de Formacion

Formato: Seminario-T aller

Régimen de cursado anual

Carga horaria para e estudiante: 10hs. catedra semanales (6 hs 40 min relgj). Presencic'es
en el instituto: 3 hs. caedra semanales (2 hs reloj) y en las instituciones asociadas: 7hs catedra
semanal (4 hs 40 min)

Carga horaria anual: _320 hs catedra (213 hs 20 min reloj), de las cuales se consideraran 224
hs catedra (149 hs 20f;1in) para la insercién en las instituciones asociadas.

Carga horaria para Ios docentes: 5 horas cétedra perfil generalista - 7 horas catedra perfil

disciplinar

Marco orientador
Esta unidad curricular tiene que ser pensada como un trayecto pedagégico integrador que
recupere los procesc: formativos desde primer afio de la carrera y se comparte entre la
institucion formadora, as escuelas asociadas y otras organizaciones sociales.
Este momento de trabajo en el campo de la practica requiere {a focalizacion en una institucion
educativa del nivel. Esito demanda posicionarse en situacién de frabajo docente, recuperar y
poner en juego todos s saberes construidos en el trayecto y generar redes colaborativas.
La Residencia es un p-oceso que se organizara en varias etapas relacionadas:
- Acercamierto al contexto de la institucién seleccionada y analisis situacional.
- Insercidon en la institucion educativa, reconocimiento de la dinamica institucional y
andlisis del proyecto institucional y curricular.
- Observaci¢ 1 participante de los contextos institucionales y aulicos, disefio de una
propuesta e intervencion socio-pedagdgica.
- Realizacidr de una practica intensiva en un ciclo del nivel e intervenciones
socioeducs ivas en equipo.

) - Proceso de reflexion, anaiisis y narrativa de la experiencia.
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- Elaboracior: y socializacion de un trabajo final con propuestas de intervencion a
futuro.

El proceso de residen<ia implica un trabajo paralelo y colaborativo entre las escuelas asociadas
y el instituto formadur, habilitando la participacion de todos los sujetos comprometidos:
estudiantes, directivos y docentes de ambas instituciones y de ofras organizaciones sociales.
El compartir las exper.encias que van surgiendo en cada institucion y aula, en las que tienen
lugar las practicas y la problematizaciéon de las mismas, permite -a traves de la discusion, el
intercambio y las herramientas que brinda la investigacion- descubrir recurrencias en las
preocupaciones persc.\ﬁales y ajenas, elevar la mirada para un analisis mas objetivo de las
mismas, resignificarlas a partir del aporte de diferentes perspectivas.
Esta propuesta consta de tres gjes. En el eje “Un desafio compartido: ensefiar y aprender...
espacios para const-uir y compartir propuestas pedagégicas”, se abordan las propuesta
de ensefianzas: su'prc duccion y analisis.
El eje “El trabajo docente”, se propone como un momento para pensar y pensarse como
docentes, sus condiciones laborales y marcos normativos. El mismo problematizard los
procesos de subjetivacion docente desde una perspectiva social, histérico y politica,
desandando sus condiziones en la escuela secundaria hoy.
Por ultimo y como ciete de ia Practica Docente 1V, el eje: “Reconstruyendo recorridos de
formacion. Apuntes_._ para pensar la praxis de los noveles profesores”, tiene como
proposito analizar y producir conocimiento en relacién a las practicas realiiadas, vinculandolas
con aportes de diferentes perspectivas tedricas. Generar instancias para compartir las
experiencias que se fueron dando, socializandolas entre los estudiantes, docentes de la
practica y de las institLciones asociadas.
Las instancias de irsercion en las escuelas asociadas, qué han de llevarse a cabo en
simultdneo con el disarrollo de los ejes de contenidos planteados, posibilitaran a los
estudiantes realizar: ;.nalisis de registros de clases, construcciéon de categorias. Escrituras
pedagdgicas. Producc 6n de medios y materiales didacticos

Disefio y desarrolio de proyectos didacticos disciplinares.
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Ejes de Contenidos |

Un desafio compariido: ensefiar y aprender espacios para construir y compartir
propuestas pedagogicas |

Disefio de propuestas de ensefianza: proyectos, unidades didacticas, clases.

Implementacion de cisefios alternativos para diferentes ambitos, ciclos, y modalidades.

Produccidon de medios y materiales didacticos.

El trabajo docente

Marco normativo. Rejuisitos para el ingreso y para el desempefio profesiona! docente.
Evaluacion docente. Régimen de Licencias. Norma concursal en educacion secundaria.
Constitucion de la ider-tidad docente, socializacién e internalizacion de determinados modos de

ser, actuar, pensar, se tir la docencia. Subjetividad, experiencia y formacion.

Reconstruyendo recorridos de formacién. Apuntes para pensar la praxis de los noveles
profesores

Documentacion y narr'itiva de experiencias pedagogicas en instituciones educativas.
Recuperacion de narritivas y proyectos educativos.

Produccion de saberes, recuperando, resignificando y sistematizando los aportes y trabajos
desarrollados en el IFL) y Ias instituciones asociadas. ' -
Escrituras académicas

Socializacién e intercambios con docentes asociados, estudiantes y docentes de la Practica del
Instituto de Formaciér Docente -

Ateneos interinstitucionales. Coloquio final integrador.
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CORRELATIVIDADES
PROFESORADC DE EDUCACION SECUNDARIA EN LENGUA Y LITERATURA*®

tUnidad Curricular Correlativa con

Filosofia Pedagogia (R)

Educacion Sexual Corporeidad, Juego y Lenguajes

. Artisticos(R)
Psicologia educacional Pedagogia (R)
Historia Soc y Politica Argentina. Y Latinoamericana Pedagogia (R)

Practica Docente [{(A} Pedagogia(R)
Didactica general{ A)
Gramatica | (A)

Teoria Literaria(A)
Didactica General {R)
Pedagogia (R)

Gramatica Il Gramatica I(R)

Gramatica | (R)
Tearia literaria (R)
Literatura Universal I{R)
Literatura Universal |l Literatura Espafiola I{R}
Teoria Literaria(R)
Literatura Universal I{R)
Literatura Espafiola I(R)
Teoria Literaria(R)
Gramatica I{R)
Didaclica General (A)
Pedagogia{R)

Practica Docente |l

20 ANO Sujetos de la Educacion Secundaria

Le: gua y Literatura clasica | {Latin)

Didé stica de la Lengua vy la Literatura |

Pedagogia(A)
 y Politica de la Educ. Argentina Hist. Social y Politica Argentina y
Latinpamericana(R)
Hist. Social y Politica Argentina y
Latinoamericana(R)

Practica Docente lI{A),
Psicologia Educacional (R)
Sujetos de la Educacion Secundaria (R)
Didactica de la Lengua la Literatura | (R)
Gramatica Il (A)

Literatura Universal Il (R}
Sujetos de ia Educacién Secundaria (R)
Practica Docente | (A)

" Préctica Docente I (R}
Historia Social y Politica Argentina y
Latinoamericana (R)
Teoria Literaria (A)
Literaiura Universal [ (A)
L.engua y literatura clasica Il ) Lengua y Literaturas
( Griego) Clasicas I{Latin) (R)

Hi

@

Sociologia de la Educacion

Practica Docente Il

3° ANO

Andlis s y organizacién de las instifuciones
educativas

Literatura Argentina |

Y

0 . : . . .
Para cursar una unid d curricular, ¢l estudiante puede tener regularizada y/o aprobada la UC correlativa

anterior. ,

Para rendir una UC, el es udiante debe tener aprobada la/s unidades curriculares correlativas.
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Unidad Curricular Correlativa con
Historia Social y Politica Argentina ,y
lLatinoamericana (R)

Literatura Latinpamericana | Teoria literaria (A)

) Literatura Espariola(A)

- - o Filosofia(R)

E pistemolegia de la Lingiistica Gramatica Il (R)

Didéactica de la Lengua y Literatura | (A)
Sujetos de la Educacién (R}

. . Gramatica Il (A)

Didéar tica de a Lengua vy la Literatura Il Literatura universal 1l (R)

Literatura Espariola (A)

a» ANO

Hist. Social y Politica Argentina y
Dere: hos Humanos: Etica y Ciudadania tatinoamericana (A)

Filosofia (A)
Sujetos de la Educacién Secundaria (A)

Practica Docente IV "
Escenas 2ducativas y trayectorias de formacion Todas las UG de Tercer afio (A)

Didactica de la lengua y Literatura | (R)
Alfabetizacion Pedagogia (A)
Historia de la Educacién Argentina { R)
Literatura Argentina I{ R}
4° ANO _ Literatura Argentina || H!_iter'atura Latinoamericana | (R)
. istoria Soc. y politica Argentina, y
Latincamericana(A)
Lengua y Literatura clasica | (Latin}(R)
Historia de la lengua Lengua y literatura clasica ||
(Griego) (R)
Epistemologia de Linglistica (R}
Literatura Argentina I{ R)
_iteratura Latinoamericana Literatura Latinoamericana | (R)
< Historia Soc. y politica Argenlina, y
Latinocamericana(A)

Lir.guistica y Analisis del Discurso

>E Referencias

A: aprobada
R: regularizada
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Nimero de Total de horas iy
. . . . . Total de horas Conformacion de
Unidad Curricular |(rj|tc_,gran_tes catedra frente a catedra docentes * equipo
B e’ equipo alumnos
Oralidad, lectura, 3 3 3 Perfil Lengua
escrituray Tic ]
3 Perfil TIC
_ 2 Artes Plasticas
Corporeidad, juego y . _
lenguajes artisticos 3 3 2 Educacién Musical
2 Educacion Fisica

Campo de la Practica Profesional

Ndmero de | Total de horas Total de Conformacion
Unidad Curricular ~ integrantes catedra frente | horas catedra de equino
del equipo a alumnos docente quip

Practica Docente | 3 Perfil generalista

Sujetos y contexto, aproxiniacion 2 4
a la Practica Educativa

3 Peril disciplinar

Practica Docente Il 3 Perfil generalista
Educacion Secundaria y Prictica 2 4

Docente 3 Perfil disciplinar

Practica Docente |i] 4 Perfil generalista
Cotidianeidad en las aulas: 2 5]

Experiencias de Formacién 4 Perfil disciplinar

Practica Docente IV 5 Perfil generalista
Escenas Educativas y trayeutorias 2 10

de formacion 7 Perfil disciplinar

5
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